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PréLoGO

El Cuerpo Académico UAZ-190 “Politicas Educativas” del
Programa de Maestria en Investigaciones Humanisticas y
Educativas (MIHE) de la Unidad Académica de Docencia
Superior (UADS) de la Universidad Auténoma de Zacatecas
(UAZ); en coordinacién con la Red Internacional, Interins-
titucional e Interdisciplinaria de Investigacion Educativa
“Politicas, Cultura y Diversidad Educativa”, conformada por
los grupos de investigacién del Centro de Actualizacion del
Magisterio de Morelia de la Universidad de Victoria, Ca-
nada, asi como de Investigacion de la Educacion de Adul-
tos adscrito a la Cétedra de Andragogia del Instituto de la
Educacion Pedagogica v Educacion para Adultos de la Aca-
demia Nacional de Ciercias Pedagdgicas de Ucrania, y del
Instituto de Karlsruhe “Interkulturelle Kommunikation Po-
lylog — Eurolog” de Alemania; con el apoyo de el Cuerpo
Académico UAZ—48 “Estudios de Filosofia Estética y Litera-
tura”, Cuerpo Académico UAZ-150 “Cultura, Curriculum
y Procesos Institucionales”, Cuerpo Académico UAZ-53
“Poblacién y Desarrollo”; organizé en el mes de septiem-
bre de 2011 el Coloquio Internacional “Cultura, Politicas y
Educacion Internacional”, con el objetivo de dar continuidad
al intercambio de experiencias en materia de docencia e in-
vestigacion académica, pero también de abrir un espacio de
encueniro, dialogo y reflexion académica entre docentes, in-
vestigadores y estudiantes, quienes expusieron desde dife-
rentes aristas la situacién que se vive en el sector educativo.

Como resultado de dicho evento, se crea el presente Li-
bro titulado Cultura, politicas y educacion internacional, el cual
forma parte de la Coleccion Tépicos Educativos: Cultura,
Politicas y Diversidad Educativa, y que incluye los trabajos de
estudiosos de la cuestion educativa con tematicas que van
desde la migracion y su impacto en los procesos educativos,
el fendmeno cultural, los procesos de internacionalizacion
de la educacién, la orientacion de la politica educativa, entre
otras, promoviendo de esta manera el intercambio de pers-



pectivas de analisis, diagnodsticos, politicas y alternativas
para comprender y enfrentar los procesos educativos con-
temporaneos.

Este texto esta dividido en dos secciones o apartados. El
primero de ellos se enfoca al estudio de la migracidn, educa-
cion y pluriculturalidad, donde se ofrece un panorama amplio
y reflexivo sobre fenémenos relacionados a la educacién,

migracion, bilingiiismo, multiculturalidad, pluriculturali- .

dad, interculturalidad, etcétera, conceptos que emanan de

los constantes desplazamientos que hace la poblacion —-mu- -

cha de ella en edad escolar- y que conlleva necesariamente
el enfrentar nuevos retos, en los que se incluyen los rela-
cionados a la cultura, organizacion, comportamiento, idio-
ma, tradiciones, etcétera, que abarcan no sélo a la poblacion
migrante, sino que implica el involucramiento de las auto-
ridades educativas que se ven en la necesidad de discutir,
analizar, emitir y/o replantear la politica educativa orienta-
da, inicialmente, a una poblacién homogénea por otra hacia
personas culturalmente diferente.

En este apartado, se incluyen seis trabajos. “Educacion
multicultural e intercultural en un estado binacional {Zaca-
tecas)”, presentado por Victor Hugo Robledo Martinez y
Marco Antonio Salas Luévano, aborda el tema de la educa-
cién multicultural e intercultural en un Estado Binacional
(Zacatecas), para lo cual los autores refieren y reflexionan
sobre una serie de conceptos y procesos que se articulan y
sobre determinan en el campo de la educacion, tales como
cultura, razdn, etnicidad, identidad, diversidad, comunica-
cidn, multiculturalidad, binacionalidad e interculturalidad.
Es decir, se plantean los principales enfoques sobre educa-
cidén multicultural e intercultural, asi como las caracteristi-
cas necesarias para generar un modelo educativo que pueda
ser implementado en un Estado Binacional como es el caso
de Zacatecas. '

El segundo documento, “Implicaciones del bilingiiismo
y su impacto en la poblacién migrante”, trabajado por An-
tonic Diaz Romero y Elena Anatolievna Zhizhko, presenta
los resultados del andlisis de los procesos del bilingiiismo,

tomando en consideracidn el papel que, de manera general,
juega la educacién formal e informal en la vida de una per-
sona bilingiie en forma especifica, el aprendizaje y usos de
un segundo idioma a la luz del paradigma etnoeducativo
defensor del bilingiiismo educativo, el multiculturalismo y
la cogestién cultural en general.

Ma. Lourdes Salas Luévano presenta el trabajo “Migra-
cién y educacién de nifios jornaleros agricolas”, en el que
se plantea el derecho que tienen los nifios y los jovenes a la
educacion, el cual constituye un aspecto fundamental para
el desarrollo humano vigente en la mayoria de los paises.
Sefiala como en el ambito educativo México ha registrado
importantes avances, sobre todo en materia de cobertura en
el nivel basico. Sin embargo, recalca que no obstante estos
logros, el sistema educativo contintia enfrentando retos im-
portantes, tales como disminuir las disparidades y la exclu-
sion social que atin se reflejan en los diferentes niveles de
ensefianza. Hace énfasis en la situacién en que se encuentra
la poblacién infantiljuvenil jornalera agricola migrante, la
cual se desplaza a trabajar junto con sus familias a las di-
ferentes zonas de produccién agricola, con lo cual, si bien
se arnortigua el problema del ingreso familiar, contribuye a
fomentar el analfabetismo, la desercién, la baja escolaridad
y la ausencia de un futuro mejor.

Nataliya Avshenyuk en “La migracién como factor cla-
ve en el espacio de educacién transnacional” aborda los
enfoques teoricos y metodolégicos modernos para la inves-
tigacion del fendmeno lamado espacio educativo transna-
cional. En el trabajo se analizan los conceptos cambiantes
de la nacién y los retos que la movilidad de los migrantes
transnacionales representan a las ideas de la homogeneidad -
cultural en la educacién y los sentimientos de pertenencia,
ast como la influencia de los procesos de migracién transna-
cional en el desarrollo de un espacio educativo. :

Thomas Hentschel v Ekaterina Koudrjavtseva en “Edu-
cacion en las organizaciones de migrantes basada en el
aprendizaje permanente. Un enfoque orientado al futuro”,
exponen la importancia que han adquirido las Organizacio-




nes de Migrantes (OM) en la preservacion de la cultura, el
idioma, la religion, etcétera. En los tlltimos afios las acciones
en materia educativa han tomado mayor relevancia para
las OM, pues ofrecen mediante educacion no formal, y en
algunas veces en la formal, aprendizaje permanente a jove-
nes estudiantes, cursos de preservacion del idioma, cultura,
muisica, gastronomia, etedtera, a través de métodos interac-
tivos como son el trabajo en equipo, pequefios grupos, semi-
narios, festivales, clases al aire libre, etcétera, buscando las
mejores vias de transmisién del conocimiento.

Por tltimo, Sergio Espinoza Proa en “Emigrar, seguir al
pensamiento” presenta un analisis hermenéutico-filosofico
de la expresién filosofia del migrante. Al autor le parece ili-
cito pretender la existencia de tal concepto, pues darla por
supuesta equivaldria a admitir que existe una filosofia para
cada cosa que se nos ocurra. Cuando se solicita discurrir a

propésito de dicha frase, o de la “filosofia de la educacion.

del migrante”, se representa un desconocimiento total de lo
que es la filosofia, provocado socialmente por determinadas
configuraciones culturales, sin las cuales el mundo —la cul-
tura— no funcionaria todo lo adecuadamente que es preci-
s0. Una de las ideas que el autor intenta defender es que la
filosofia es sin adjetivos —o no es filosofia en absoluto. Di-
cha disciplina habla siempre y en cualquier parte en griego,
pero el acento con el que habla depende del momento y el
lugar especifico en que se esté produciendo, No hay, pues,
una filosofia del migrante, pero si podemos conceder que exis-
ta o pueda existir una variante nomadica o estacional o mi-
gratoria o transicional de la filosofia.

En el segundo apartado, se abordan aspectos relaciona-
dos con la Cultura, docencia y procesos educativos, temas de
gran relevancia por la relacién que guardan entre si, pero
sobre todo por la dindmica transformadora en la que se han
involucrado tales conceptos v que atafien necesariamente a
las instituciones educativas. Bajo este escenario, la sociedad
demanda a la educacién la capacidad de ofrecer una for-
macion de calidad, acorde a las necesidades actuales y de
su entorno, de ahi que la docencia sea la profesion que se
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caracteriza por transmitir y producir los conocimientos en
torno a la ensefianza —qué ensefiar, cémo hacerlo y para qué,
segun los contextos en los que se sitia—, bajo una formacion
eminentermente ctitica, desde las dimensiones sodial, histo-
rica, politica, metodologica, etcétera

En el primer documento, “Una mirada fugaz al interior
de las instituciones educativas. La construccion de la cultu-
ra docente en el posgrado en educacion”, Antonio Alanis
Huerta sostiene que en las situaciones de conflicto el dia-
logo es el comienzo del entendimiento entre los involucra-
dos, sobre todo cuando las ideas verdaderas de las partes se
confrontan, se escuchan y se transforman, logrando con ello
el consenso a partir de asumir los acuerdos. Sin embargo,
puede darse una alianza contradictoria despertando la des-
confianza y el desencanto entre los involucrados.

Maria Guadalupe Rios Laguna “Cultura, incultura y
contracultura del maestro mexicano”, sefiala que la cultu-
ra es la forma de insistir en superar lo natural. No se trata
de estar en contra de la naturaleza, sino de humanizarla.
La educacion, la escuela y los maestros, permiten al hom-
bre superar su estado natural, Para que la escuela permita
esta superacién humana es necesario que los docentes sean
personas con cultura, sin embargo, en México éstos tienen
perfiles muy plurales al respecto. En una primera instancia
se encuentra el profesor culto que busca en el conocimien-
to su principal fuente de motivacién, centra la docencia en
principios filosdficos, éticos, pedagogicos y didacticos. Por.
otro lado estd aquél sin toma de conciencia, que desconoce
los fundamentos de la educacién y no ha desarrollado las
habilidades que la profesién requiere. Finalmente, la contra-
cultura se refiere al perfil del docente que exalta lo natural y
rechaza la cultura, validando acciones de violencia, barbarie
y autodestruccion social.

En “La cultura escolar como corcepto y como practica en
la profesionalizacion de la docencia” de Maria Esther Avila
Gamboa y Marcelina Rodriguez Robles, se argumenta que
entre los nuevos sentidos que investigan a las instituciones
asi como sus procesos formativos, surgen los llamados estu-



dios culturales, los cuales aportan nuevas posibilidades de
entender el hecho educativo. Por ello, el concepto de cultura
escolar viene a redefinir los alcances y las miradas de quien
investiga. Adentrarnos en el analisis de este concepto nos
involucra en un posicionamiento interdisciplinario, que re-
mite a estar claros de la problemadtica que esto implica, pero
también de su potencial al asumir un analisis holistico y am- -
plio. Desde nuestra experiencia esta situacion profesionali-
za en la docencia y forma con una tendencia de experto en la
investigacion humanistica y social. En tal sentido, se alude
a conformar una nueva préctica docente, pero tambien una
practica investigativa alternativa que no redunde en solo
describir, sino que asuma la intervencion, particularmente
en los sujetos. Siendo asi, que sujeto, cultura y subjetividad
presentan una interrelacién que amerita ser comprendida.

En el ensayo “La prueba exvace del 2010 en Zacatecas”
de Francisco Muro Gonzalez se exploran las causas que mo-
tivan el desempefio estudiantil obtenido en la prueba En-
LACE en el estado de Zacatecas a partir del andlisis de los
resultados arrojados en el afio 2010. El autor recurre a la
estadistica basada en modelos de regresion para ubicar las
causas del rezago educativo en los niveles de primaria, se-
cundaria y educacion media superior para emitir conclusio-
nes alternativas de solucién que coadyuven a resarcir estos
resultados de los jovenes estudiantes.

Josefina Rodriguez Gonzalez y Lizeth Rodriguez Gonza-
lez en “El origen del examen de seleccién a la Educacién
Superior en México” sostienen que uno de los temas centra-
les en la agenda educativa es el relativo a los procedimien-
tos de ingreso y seleccion de estudiantes, cuyo auge surge
a finales de los afios sesenta, donde las plazas disponibles
en la universidades tienden a ser insuficientes para cubrir
" la demanda, resultado de las politicas que en décadas an-
teriores se implementaron para ampliar la cobertura de la
educacion basica. Sehialan que este problema se convirtio en
una preocupaci6n en la planeacién a nivel superior, lo que
finaliza con la creacién de un organismo que regula y ge-
nera un examen de ingreso estandarizado a nivel nacional.
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Realizan un analisis sobre el crecimiento de la matricula en
la educacion superior, los inicios de la planeacion sobre el
ingreso, la implementacion de un mecanismo de ingreso a
las universidades y el origen del examen nacional para el
ingreso a la licenciatura.

“Expectativas y valoraciones profesionales de los alum-
nos de la Maestria en Investigaciones Humanisticas y Edu-
cativas (MIHE) de la Universidad Auténoma de Zacatecas”,
elaborado por Claudia Torres Gonzalez y Beatriz Herrera
Guzmdrn, muestra algunos hallazgos de la investigacion he-
cha con alumnos de la Maestria en Investigaciones Huma-
nisticas y Educativas (MIHE) de la Universidad Auténoma
de Zacatecas, en la que se exponen los antecedentes y ra-
zones que motivaron la creacion del mencionado Programa
Académico. Asimismo, analizan el perfil del estudiante, sus
artecedentes académicos y expectativas profesionales de la
primera generacion del referido proyecto educativo.

Finalmente, Larisa Lukyanova, nos presenta los resulta-
dos del analisis critico de la situacidn migratoria en Ucrania,
su esencia, sus consecuencias, las causas de la actividad mi-
gratoria de los ciudadanos, asi como se sustenta la necesi-
dad de elaboracion de los programas educativos especiales
para los migrantes en los paises de acogida.

Como puede apreciarse el titulo del libro, éste es refle-
jo de la pretension de ofrecer un amplio panorama, desde
una diversidad de perspectivas, de la cuestion educativa;
aunque resulta claro que quedan y existen muchos temas y
enfoques pendientes en esta materia por entender, analizar,
reflexionar y proponer, sobre todo en torno a la situacion
que se tiene en el pais, tema evidentemente prioritario en el
desarrollo de nuestra nacion.

Ma. de Lourdes Salas Luévano
Febrero de 2013
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EDUCACION MULTICULTURAL E INTERCULTURAL EN
UN ESTADO BINACIONAL: ZACATECAS

Victor Hugo Robledo Martinez
Marco Antonio Salas Luévano

Introduccion

En este texto se pretende abordar de manera panordmi-
ca el tema de la multiculturalidad e interculturalidad en
educacion y las caracteristicas que éste cobra en un estado
binacional, como es el caso de Zacatecas.

De igual forma, se abordaran tematicas subsidiarias de
los procesos de multiculturalidad e interculturalidad en
educacidn, tales como la definicion de cultura, razon, et-
nicidad, identidad, diversidad, igualdad, comunicacién y
aprendizaje cooperativo.

Cultura, razén, etnicidad, diversidad, identidad,
multiculturalidad y educacion

En el campo de la educacién formal convergen multiplici-
dad de procesos de subjetivacion e intersubjetividad que
permiten la constitucién del sujeto social y la conforma-
cidon del dispositivo simbdlico e imaginario que regulan
la relacién del sujeto con el otro. Desde esa perspectiva,
aludiremos a procesos fundamentales que se despliegan
al campo de la educacién y que guardan una relacién de
implicacion y sobre determinacion.

Cultura
De las multiples definiciones que se han dado de este con-
cepto, segin Pardo (2002), es la de Tylor (1832-1917) la

que sirvio para cristalizar el uso moderno de este término.
Aungque existe un nucleo de significado comin, no se ha
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llegado a una definicién Unica y compartida por todos los
autores. En este sentido, Jahoda (2002) especifica los atri-
butos necesarios de este concepto: 1) casi todo lo innato
es excluido de la definicién de cultura; 2) la cultura la ad-

quiere el hombre como miembro de una sociedad, siendo -

asi transmitida con sus modificaciones de generacion en
generacin; v 3) la cultura se refiere a sistemas y estruc-
turas, por lo tanto presenta coherencia y organizacion. En
la actualidad la concepcién de sociedades mono cultura-
les estd cuestionada, y cuando nos enfrentamos al término
multicultural tenemos que referirnos a sociedades en las
que sus miembros comparten patrones de distintas cultu-
ras o subculturas.

Teniendo como referencia 10 anterior, entendemos por
cultura cualquier produccién material o simbdlica del ser
humano (tiene al conocimiento como soporte). De ese modo,
la educacién se ha convertido en factor fundamental para la
transmision o construccién de la cultura (conocimiento). De
manera especifica, podemos sefalar que la educacion for-
mal transmite o aborda la construccion de cultura académica
(disciplinaria: ciencias naturales, sociales, matematica, len-
gua, etcétera).

Razon y educacion

La cultura como conocimiento tiene su estructura en la ra-
zon. Esta tiltima se impone colectivamente como una estruc-
tura simbolica dominante en el orden cultural de la ciudad
(polis). La escritura de los escribas la objetivan (escritura de
la razén). En las practicas sociales la sociedad ordena for-
malmente su propio comportamiento colectivo (la produc-
cién del sentido normativo). Se puede aludir a maltiples
modalidades de la razén: razén politica, razén urbana, ra-
z4n cientifica, razén ideoldgica, etcétera. la gran mayoria de
estos conceptos circulan, se fundan o se recrean, principal-
mente, en el espacio escolar.
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Etnicidad

Con esta noci6n se suele aludir a un conjunto de sujetos o
personas que poseen caracteristicas comunes peculiares,
inserfas en ocasiones en un espacio social o sociedad més
amplia, cuya cultura difiere por lo genéral de la de esta
tltima (una sociedad minoritaria dentro de una mayori-
taria). Se considera que los miembros de un grupo étnico
estan unidos  entre si por los lazos comunes de raza, na-
cionalidad o cultura. Ramirez Goicochea (2007) plantea
una definicién provisional y sintética como se apunta en
los siguientes parrafos.

Relacidén de identificacién, de semejanza entre personas pen-
sadas y clasificadas, experimentadas y valoradas, histérica
o situacionalmente, psicoldgicamente préximas, vinculadas
a diversos grados y magnitud. Esta relacién de identifica-
cion se basa en el reconocimiento explicito de un vinculo
por origen putativo o no, procedencia y/o experiencia gru-
pal comin que los distingue frente a otros que no lo tienen
0 no se les reconoce.

Este proceso de identificacién/diferenciacién étnica se
da en el contexto de otras identificaciones/diferenciaciones
étnicas, en una co-ontogenia posiblemente heterocrénica
cuyas relaciones no son isomdrficas. En esa medida, un
proceso sistémico —sistema— puede devenir como entorno
para otro proceso sistémico.

Podemos sefialar que, la pertenencia a una etnia —inde-
pendientemente de su densidad aritmética— est4 en fun-
cion de un orden simbélico e imaginario en el que, para
posicionarse subjetivamente, las nociones de raza, nacio-
nalidad y cultura elementos de ordenacion y clasificacién.

Identidad

El tema de la identidad es un espacio de polémica en don-
de no priman las certezas y los esencialismos dado que no
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existen las sociedades mono culturales. Es posible hablar
de la identidad en varios planos —identidad individual, so-
cial, cultural, psicoldgica, ideolégica—, pero su definicion
y reconstruccidn dependera del espacio social o grupal en
el que se aplique. Continuando con Ramirez Goicochea,
sefiala:

Yo entiendo la identidad como una categoria (enire otras) de
la clasificacion y de la practica, una construccién de repre-
sentacienes, ordenaciones, interpretaciones e inter-acciones
por las que nos relacionamos ~de maneras especificas— con
nosotros mismos y con los demds {cualquiera forma cultural
de la constitucion de éstos), en términos de semejanzas y
diferencias, proximidad y distancia.

Asi, la identidad dependera de como el sujeto se perciba
-simbélica o imaginariamente— y de como, en su relacion
con el otro, es percibido. Esa percepcion del sujeto estd en
funcion de relaciones de poder, de representaciones inten-
cionadas o alienadas y de un reconocimiento autoconstrui-
do seglin las posibilidades de acceso o uso del lenguaje.

Diversidad

La diversidad es una categoria que permite leer o no, la

-especificidad del espacio social. La diversidad (ideologica,

~

cultural, psicoldgica, politica, cientifica) es una cartografia
a reconocer y develar. Reconocerla es reconocer al otro.
El otro (el préjimo, la cultura, la ley) funda al sujeto y el
sujeto es efecto del otro. La otredad es una operacién sim-
bolica e imaginaria que permite construir la identidad del
sujeto. De esto se ocupa implicitamente el espacio de la
educacion formal.

Para Gil Juarena (en Aguado Odina, 2010), el término
diversidad esta asociado a:

..{des)encuentro en un sentido de lo que supone vivir en

un mundo diverso: la posibilidad de encontrarse, comuni-
carse, interaccionar, aprender, de una variedad de personas,
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perspectivas, experiencias; y también la posibilidad de des-
encontrarse, aunque sea momentaneamente, con esas per-
sonas y posturas diversas. No es un desencuentro negativo
necesariamente, sino que se refiere a la situacion de descen-
tracion y apertura que se puede generar, que nos obliga a
considerar ofras posturas frente al mundo, y enciende un
alerta en cada unofa de nosotros/as de la que poder apren-
der. Esto es posible si se combina con la «igualdad», con la
consideracion de que a pesar de las diferencias somos tam-
bién semejantes a los demas. Diversidad, para mi, significa
color, encuentro, variedad, reto, apertura, y también respe-
to, divergencia, unidad, igualdad.

El reconocimiento de la diversidad es una operacién on-
toldgica y epistémica que permite al sujeto generar una
vision de lo social en la que se conjugan nociones de per-
tenencia o asociacién étnica, nociones de identidad y re-.
conocimiento de la diversidad. Al menos, filosdficamente,
esa es 0 deberia ser una de las funciones de la educacion.

Multiculturalidad

La multiculturalidad se da y se despliega en los espacios
sociales en donde convergen etnias (aritméticamente sobre
determinadas) con su carga cultural, racial, nacional y de
lenguaje. La movilidad espacial (migracién) de grupos étni-
€0s ¥ su convergencia con otros permite la conformacion de
sociedades multiculturales. Ante esto, los Estados nacionales
generan —o deberian generar- politicas puiblicas para acoger,
incluir y comunicarse con sus sectores poblacionales, con el
objetivo de generar mas sociedad organica. Un instrumento
fundamental para ello es la educacién. A través de ella se
da —o se puede dar- el reconocimiento a la diversidad, la re-
construccién de la identidad y de la igualdad.

Actualmente, la multiculturalidad e interculturalidad
ocupan un lugar primordial en la configuracién curricular
(especialmente en las sociedades con altos indices de mo-
vilidad espacial -migracion) de los sistemas y subsistemas
educativos.
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De acuerdo con Pardo de Ledn y Méndez Zaballos
(2002): La educacion multicultural surge cuando Ins socfedafies
occidentales reflexionan sobre la presencia de grupos minorita-
rios en las escuelas que requieren un trato especial debido a la
distancia existente enfre su cultura y la cultura dominante en

la escuela occidental. Ante este reconocimiento de la diver- |

sidad, la educacion se instituye como el instrumento de
relacion con el otro con el objetivo de integrar, comunicar,
interactuar y generar igualdad.

Enfoques de educacién multicultural

Segun lo expresan Garcfa Castario y colaboradores (1999),
en el campo de la educacion existen diversos ent‘oque._s de
la educacién multicultural, pero basicamente predominan
seis enfoques de educaciéon multicultural:

* Educar parala igﬁaldad: la asimilacién cultural _
* Tl entendimiento cultural: el conocimiento de la di-

ferencia :

* El pluralismo cultural: preservar y extender el plu-.
ralismo : .

* Laeducacion bicultural: la competencia en dos cul-
turas

¢ Laeducacion como transformacion: educacién mul-
ticultural y reconstruccidn social
s  Educacion anti-racista

Los enfoques anteriores generan la necesidad de reflexio-
nar sobre el concepto de cultura al hablar de los plantea-
mientos multiculturales. Aunque, a través de estos plan-

" teamientos, a veces se vislumbra detras del concepto de
diferencia el de desigualdad, que transmite —inexorable-
mente— un fuerte etnocentrismo, razon por la cual hay que
aproximarse a una concepcion de cultura distinta en lugar
“de insistir en las diferencias y en las fronteras culturales de-
bido a su caracter inacabado y movil.
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Influencias culturales en el desarrollo. Perspectivas
transculturales y psicologia cultural

Perspectivas transculturales

La constitucion y desarrollo psiquico del sujeto est4 forma-
da por estructuras de lenguaje que materializan u objeti-
van a la cultura. La cultura y su agencia de socializacién (la
escuela) fundan la subjetividad de la sociedad contempo-
ranea. Dicha subjetividad en el espacio escolar despliega
constantes procesos de intersubjetividad e interculturali-
dad en el plano simbélico e imaginario, con el subsecuente
resultado: desarrollo cognitivo.

De este modo, segiin Pardo de Ledn y Méndez Zaballos,
los estudios transculturales realizados desde una orienta-
cion piegetana son denominados universalistas porque
el objetivo es demostrar que en todas las culturas surgen
los estadios descritos por Piaget y que los factores de de-
sarrollo son mecanismos universales. Asi, la mayoria de
estudios que parten de posiciones ecologicas implican el
objetivo de considerar los escenarios eco—culturales como
lugar en el que se combina la crianza de los nifios y los facto-
res ecologicos creando sistemas de desarrollo con caracteris-
ticas particulares. Consecuentemente, la linea sociocultural
defendida por Cole sostiene que la comprension se realiza a
través de aprendizajes especificos en contextos particulares
o singulares. Los autores situados en este enfoque adoptan
una linea de trabajo etnografica en la que dan valor a las
consecuencias de las actividades cotidianas en la cognicién
dentro de una cultura concreta.

Psicologia cultural

Esta psicologia pretende dar cuenta de la intervencién de
los factores culturales en el conocimiento e inteligencia hu-
mana. La relacion entre cultura y conocimiento se sita en el
estudio de los procesos tal y como se producen en cada cul-

" tura particular y no en la comparacion entre culturas. Cole
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(2003) destaca los puntos de encuentro entre los diferentes
te6ricos que se contemplan dentro de este enfoque. Todos
estos autores asumen que la Psicologia Cultural:

¢ Subraya la accién mediada en un contexto
Insiste en la importancia del «método genético»

¢ Trata de fundamentar su andlisis en acontecimien-
tos de la vida cotidiana

¢ Supone que la mente surge en la actividad conjun-
‘ta de las personas

¢ Supone que los individuos son agentes activos en
su propio desarrollo
Rechaza la ciencia explicativa causa—efecto
Recurre a metodologias de las humanidades

Con lo anterior, subrayamos que la accién o praxis de
los sujetos fundan estructuras cognitivas y psiquicas que
estdn articuladas al lenguaje, la cultura y la educacion.

Contextos educativos y diversidad

La escuela y la familia son las instituciones con mayor in-
fluencia y protagonismo en la vida del nifio. Estos dos con-
textos estan, sin embargo, muy diferenciados, ya que cada
uno de ellos se rige por reglas de interaccién, patrones de
comportamiento y procedimientos para transmitir la infor-
macién que le son propios. El lenguaje que se utiliza habi-
tualmente en la familia v en la escuela difiere tanto en el
uso del vocabulario y la estructura del discurso como en la
funcién que cumple en ambos contextos. Los ninos inmi-
grantes tienen, por lo comun, una dificultad afiadida que
es el desconocimiento de la lengua oficial de la escuela.
Esta debe potenciar en los nifios el conocimiento de su len-
gua de origen y a la vez insistir en el dominio de la lengua
del territorio en el que viven. Las metas de la institucion
escolar y familiar son distintas —pero compatibles—; la fa-

milia se ocupa de la transmision del conocimiento comun,
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mientras que la escuela se centra en la transmisién del eo=
nocimiento organiza-do (cultura académica), recurriendo
para ello a patrones de interaccion y de transmisién de la
informacién diferenciados.

La escuela, para eludir el fracaso escolar —especialmente
ante la presencia de inmigrantes o etnias— debe reconocer
la diversidad para poder concretar de manera exitosa su
funcion socializadora y educativa.

Educacién multicultural e intercultural

En la actualidad hay dos modelos que se ocupan de la diver-
sidad cultural, el multicultural propio del entorno anglosajén
y el intercultural de inspiracién francofona y més extendido
en Europa. Consecuentemente, la perspectiva multicultural
se ocupa de la toma de conciencia por parte de los alumnos
de sus propios prejuicios raciales y de la comprensién de los
cambios sociales que se encaminan hacia una sociedad de
corte multicultural. El riesgo del modelo multicultural es
producir efectos distintos a los buscados al llegar a un rela-
tivismo absoluto. De ofia manera, la orientacién intercultu-
ral no se centra en la visién de las culturas como entidades
independientes y homogéneas, sino en las relaciones que se
establecen entre los individuos y los grupos.

Multiculturalidad e interculturalidad en un
Estado Binacional

Marco Legal

En 1992, la Constitution Politica de los Estados Unidos
Mexicanos define, en €l Articulo 22 a México como pats plu-
ricultural. Derivado de ello, la educacion deberd favorecer la edu-
cacidn bilingiie e intercultural.

En el ano 2003, surge la Ley de Derechos ngu_lsucos
y como consecuencia a ello la educacion publica serd bi-
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lingiie e intercultural (especialmente en las zonas indige-
nas), se fomentara el respeto a la dignidad e identidad de
las personas y la interculturalidad, el multilingfiismo y el
respeto a la diversidad; colateralmente, la Ley General de
Educacién se modifica para concretar los derechos ante-

 riores.

El 23 de agosto de 2003 se aprueban reformas consti-
tucionales y electorales en el estado de Zacatecas que re-
conocen los derechos politicos y sociales de los migrantes
zacatecanos, razon por la cual éste se convierte en estado
binacional. En una entidad que se recorioce como tal es
indispensable generar un debate que genere reflexidn y
propuestas para asumir la educacion multicultural e inter-
cultural.

A continuacion se enuncia la orientacion de la educa-
cion multicultural e intercultural:

* Dirigida hacia los migrantes retornados
¢ Dirigida hacia los inmigrantes (nacionales e inter-

: nacionales)
* Dirigida hacia los grupos etnicos (indigenas y me-
nonitas} .
» Dirigida a la ciudadania en general (habitantes del
mundo)

Conclusiones

Para conformar propuestas de educacion multicultural e
intercultural es indispensable tener conceptuado con ri-
gor epistémico el campo pedagégico. De igual forma, im-
plica tener claro que a través de la educacidn si se pueden
abordar temas como la identidad, la igualdad, la inclu-
sién social, la comunicacion y relacién con el otro. Para
ello, debemos reflexionar y dilicidar cuestiones como las
siguientes: :

¢ La especificidad de lo social y su representacion
e Cultura y desarrollo: perspectivas transculturales
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Globalizacion, educacion y subjetividad (deslocall-
zacion, desterritorializacion)

La identidad: dindmicas y estructuraciones

La identidad psiquica: sujeto y existencia
Identidades conglomeradas y periféricas

La Otredad y alteridad

Etnicidad, minorias e indigenismo: Controversias
conceptuales '

I.a migracion: el otro y la diversidad

La ciudad e hibridacion cultural

Enfoques y modelos de multiculturalidad e inter-
culturalidad en educacion

Contextos educativos y diversidad (la diversidad
en ¢l aula) ‘ :

El profesor y la diversidad cultural .

Curriculum: ensefianza y aprendizajes cooperati-
vos

Las TIC's: un orden sinibdlico e imaginario al ser-
vicio de la multiculturalidad e interculturalidad
La virtualidad y la produccion semidtica: la diver-
sidad como receptor

Visiones de futuro: procesos abiertos de cultura
como laboratorio

Demeocracia cultural y cualificacion subjetiva como
proyectos culturales de futuro

Politicas publicas en materia de etnicidad y cultura

|
|
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IMPLICACIONES DEL BILINGUISMO Y SU
IMPACTO EN LA POBLACION MIGRANTE

Antonio Diaz Romero
Elena Anatolievna Zhizhko

Bajo el concepto de lengua materna o primera lengua (en
adelante L1), se entiende aquel idioma que la persona do-
niina desde temprana infancia de manera natural por el
motivo de que los adultos cercanos (padres, abuelos, fa-
miliares, etcétera) se comunican en él. La segunda lengua
(e adelante — L2) es la que se adquiere después de que se
ha aprendido la L1, ya sea en la nifiez, en la adolescencia
o en la edad adulta, con otras palabras, cuando se cuen-
ta con un sistema lingiiistico previamente establecido en
las estructuras mentales (Haugen, 1956).

La palabra “bilingtiismo” se utiliza para describir a
las personas que dominan dos lenguas. En los estudios
sociolingliisticos (Weinreich, Schweizer, Avronin, Rosen-
zweig, Karlinsky, Mayorov, entre otros), el concepto de
bilingiiismo se utiliza s¢lo para las caracteristicas lingiifs-
ticas de los nifios y adolescentes de familias inmigrantes
(Zhizhko, Koudrjaviseva—Hentschel, 2011, pp. 114-119).
Sin embargo, para el analisis sobre las implicaciones del
bilingitismo y su impacto en la poblacién migrante, es
importante distinguir entre el bilingiiismo natural y bi-
lingliismo adquirido. El bilingliismo natural es un com-
plejo fenomeno inherente en las personas que adquieren
la L1 y L2 paralelamente, y para las cuales la lengua es
la forma de percibir el mundo; les es caracteristica la au-
toidentificacion. En cambio, el bilingiiismo adquirido se
observa en los individuos con el avanzado dominio de
L2, para los cuales la lengua es la forma de comunicarse
con representantes de otras culturas.

En el presente trabajo se abordaran ambos tipos del bi-
lingliismo: tanto natural, como adquirido, ya que los dos
se relacionan con la problematica sociolingiiistica de los
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migrantes. Por un lado, los migrantes de la primera ge-
neracién se convierten en los bilingiies por adquisicion y,
por el otro, sus hijos, los migrantes de segunda genera-
cion, se vuelven bilingiies naturales.

Antes de iniciar el analisis, se presenta un breve panorama

de los enfoques y métodos de la ensefianza de segundas

lenguas como uno de los componentes de la problematica

del bilingiiismo adquirido. Albert y Obler (1978) sustentan

que los enfoques y métodos utilizados para la ensefianza

de L2 se han basado en los aportes de la lingiifstica aplica-
-da para la ensefianza de lenguas extranjeras:

La ensefianza de una segunda lengua ha transitado desde el
ya clésico enfoque auditivo y oral o audiolingual, construi-
do siguiendo cldsicos postulados de la lingfiistica estructu-
ral descriptivista americana y de la psicologia conductista,
hasta la mas recientemente a través de enfoques comuni-
cativos, influenciados mas bien por la sociolingiiistica, el
analisis textual y el analisis del discurso y la pragmatica; asf
como por tendencias europeas de la lingiiistica aplicada que
intentaron traducir los avances de estas nuevas disciplinas
y enfoques en metodologias para la ensefianza de idiomas
{Albert y Obler; 1978; Andersen, 1984).

Burt y Kiparsky (1972) afirman que si bien no se tienen
respuestas definitivas sobre las cuestiones concernientes a
la ensefianza de una segunda lengua, se ha podido demos-
trar al menos dos cosas:

1. Que el desarrollo de la lengua materna en los nifios pue-
de tener un efecto muy positivo para la excelencia aca-
démicay la literacidad en las dos lenguas;

2. Que se ha refutado inequivocamente la nocién de que
una exposicién intensiva a una segunda lengua es la
mejor manera de ensefiar ésta a nifios hablantes de una
lengua minoritaria (Burt y Kiparsky, 1972).

A su vez, Dulay y Burt (1974) distinguen enfoques gramati--
cales y comunicativos en la ensefianza de una segunda len-
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gua. El enfoque gramatical se fundamenta en el estudio de
las formas lingiiisticas o gramaticales. Para este método es
importante que el alumno aprenda previamente los me-
dios lingiifsticos y adquiera las habilidades y més adelante
las utilice para la comunicacién. Se considera incorrecto
aprender los medios lingtiisticos y adquirir las habilidades
a la par con la asimilacion del contenido de comunicacion,
ya que esto imposibilita un aprendizaje efectivo. Segtin los
seguidores del método gramatical, para asegurar la adqui-
sicién consciente de los medios lingiisticos y habilidades
para su organizacion y uso, hay que formarlos antes de
ensefiar a los alumnos a trabajar con el contenido de co-
municacion.

Con lo que respecta al enfoque comunicativo, éste se or-
ganiza en torno a las funciones comunicativas que el alum-
no debe conocer. Para el método en cuestién, la lengua es,
sobre todo, un medio de comunicacién. A partir de Chom-
sky, se pone el acento en el aspecto creativo del lenguaje:
no se trata de repetir las unidades lingliisticas dadas, sino
ser capaz de formar todas las frases posibles utilizando los
medios de L2 (competencia lingiiistica). La definicion mas
amplia del concepto de adquisicion de L2 a partir del para-
digma comunicativo aparece con los estudios del lenguaje
como fendmeno social: aprender una lengua extranjera no
es solo llegar a reconocer o producir todas las frases po-
sibles de ésta, sino utilizarla en situaciones determinadas
de comunicacién —competencia comunicativa— (Richards,
1974, pp. 95-123).

Para lograr obtener las habilidades comunicativas ora-
les basicas en una segunda lengua es necesario que éstas se
consoliden en la lengua materna. Las investigaciones han
comprobado que ]a persona monolingiie debe de superar
un umbral de desarrollo de su lengua materna que le per-
mita conseguir un grado de madurez cognitiva y lingtiis-
tica desde el cual el aprendizaje de una segunda lengua
implique enriquecimiento (Fillmore, 1975).

Los estudios llevados a cabo sobre la problematica dela
adquisicion de L2 han postulado la existencia deunsistema
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lingtiistico de la segunda lengua que el individuo interna-
liza durante el proceso de su estudio (Gardner y Lan}bert,
1959, pp. 266-272). Este sistema lingiliistico internalizado
sufre modificaciones sisteméaticas a lo largo del proceso de
asimilacion, siendo esto la evidencia de que la adquisicion
de estructuras gramaticales ocurre en un orden predeciblfa.
De tal manera que la persona que estudia [.2,crea su propia
variante de este idioma que es mas expresiva al inicio de
su aprendizaje y se torna mas neutral conforme avanza el
proceso de la adquisicion (Greenberg, 1966, PP .7"3-113?).
Un proceso similar ocurre con las personas bﬂmgues,' sin
embargo, se desarrolla en la direccién opuesta: los siste-
mas lingliisticos internalizados por el individuo conviven
en él generando el constante dialogo de dos culturas, el
conflicto que llega a agudizarse con el tiempo.

El problema del bilingtiismo es uno de los mas actuales
en el siglo XXJ, la época de migraciones y constantes des-
plazamientos de las personas debido a las facilidades de
transportacion rapida y relativamente segura, procesos de
globalizacion y desarrollo tecnologico. Unas de las cues-
tiones que ocupan a los estudiosos respecto a los_terr}e.ls de
bilingiiismo y migracion son las siguientes: bilingiiismo
natural y sus implicaciones socio—culturales, los aspgctqs
psicopedagégicos del bilingiiismo, el idiomei de los inmi-
grantes y su interaccién con la lengua del pais de acogida,
los estudios del idioma y cultura de los inmigrantes en or-
den para integrarlos de manera mas eficiente y répic}a a
la comunidad del pais de acogida, estudios comparativos
de la integracidn a la cultura del pais anfitrién de los adul-
tos (primera generacion de los inmigrantes y bilingiieg por
adquisicion) y sus hijos (segunda generacion de los inmi-
grantes y bilingiies naturales), entre otros. N

Los estudios comparativos de los procesos de adquisi-
cion de L1, de L2, de L1 y L2 paralelamente (caso de bilin-
gliitas naturales) o del avanzado dominio de .2 (l?ilillgﬁiis—
mo adquirido), muestran que si bien existen semejanzas en
la produccidn lingiiistica de los hablantes de una lengua
como primera (por ejemplo, las personas que son portado-
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res de inglés como lengua materna) y de la misma como
segunda (inmigrantes mexicanos que aprenden inglés como
L2), se observan ademds las discrepancias en otros planos.
Asi, el proceso de adquisicién de la segunda lengua difiere
del proceso de adquisicion de la primera lengua por el he-
cho de que éste no ocurre en un tiempo determinado, como
sucede en el caso de L1: en muchas ocasiones los factores
no lingtifsticos detienen temporalmente el proceso de ad-
quisicion. En la situacién del aprendizaje de 1.1 y L2 para-
lelamente (bilingiiismo natural) o del avanzado dorninio
de L2 (bilingiiismo adquirido), los factores no-lingiifsticos
(sociales, psicolégicos, etcétera) se consideran como posi-
bles correlatos de diferencias verbales en el uso de Ia lengua
modelo. Si bien, los hablantes tanto de primera como de se-
gunda lenguas presentan aligual la variacién con respecto a
la duracién de las etapas que atraviesan en el proceso de su
adquisicion, en el caso de los parlantes de segunda lengua
se observa una mayor variacién debido alos factores no-lin-
gliisticos (Lambert, 1967).

Tomando en cuenta lo antes expuesto, un estudio sobre
el bilingiiismo debe considerar todas las dimensiones de
este fendmeno: psicoldgicas, sociales, culturales, econdmi-
cas, etcétera, a fin de comprenderlo de la manera més com-
pleta y profunda evitando las explicaciones deterministas
y cerradas, que en muchas ocasiones dan una idea distor-
sionada de la problematica del bilingtiismo!,

Ademds, es importante contemplar que un bilingiie no
es cualquier persona que se encuentra estudiando .2, sino
que es el sujeto con el dominio avanzado de una lengua
extranjera que puede competir en sus conocimientos con
los nativoparlantes. En general, distinguir entre un suje-
to bilingiie y uno que no lo es implica una tarea bastante
compleja, sobre todo si se toma en cuenta que los grados
de bilingiiismo pueden variar de aspecto a aspecto y de

! Véase al respecto el articulo de Zhizhko E., Koudrjavtseva-Hentschel
E. Natural bilingualisnt as a cultural phenomenon and its impact in the cross—
border tertiary education [/ Inmovacién educativa “Educacién terctarin
transfronteriza”, Vol. 11, No. 56 julio-septiembre de 2011. pp. 114-119,
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habilidad a habilidad aun dentro del mismo individuo. No
se debe perder de vista el hecho de que se estd trabajando
con un fendmeno psicolingiiistico, sociocultural y neurofi-
sioldgico, inmensamente rico en su naturaleza. Los proble-
mas que se llegan a generar en su presencia se deben a fac-
tores circundantes y a la incomprension de la comunidad
en general, del fendmeno y de las condiciones extraordina-
rias en las que vive la persona con dos mundos en su interior
(Lightbown, 2000, pp. 431-462).

' Hay que enfatizar que la bilingualidad en si es un gran
atributo para el sujeto: manejar dos lenguas, desenvolvién-
dose con ellas en contextos sociales y académico—cogniti-
vos cada vez mas complejos, pone al bilingiie en una po-
sicién ventajosa con relacién al monolingiie. 5in embargo,
existen varios factores que desfavorecen a los bilingiies, ya
que son la minoria, los marginados en las sociedades de mo-
nolinglies. -

El que una persona se convierta o no en bilingiie de-
pende del contacto que puede tener con los distintos sis-
temas lingiiisticos dentro de su ambiente social, del tipo
de interaccién que experimenta con las lenguas y de la re-
lacién entre ellas dentro del entorno social. La naturaleza
del contacto influira psicoldgicamente en su organizacién
cognitiva y en la competencia lingiiistico-comunicativa
que desarrolle para cada una de sus lenguas (Babbe, 1995).

Otro causante del bilingitismo es el que los padres do-
minen dos lenguas (el caso tipico de los migrantes), una
de las cuales impera en la comunidad, y empleen ambos
idiomas para comunicarse con sus hijos. En este caso, enla
produccién lingiiistica se observa la mezcla de ambos sis-
temas (“codeswitching”). Existen dos maneras en las que
los bilingiies perciben sus lenguas:

1. Ambas lenguas se consideran de la misma importancia
o prestigio en la comunicacién cotidiana (por ejemplo, el
caso de angloparlantes que viven en Mexico);

2. Una de las lenguas se ve como inferior (por ejemplo, el
caso de hispanohablantes que residen en Estados Uni-
dos).
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En la primera situacién, generalmente, los padres se
preocupan por el desarrollo de ambos idiomas en sus hi-
jos; en cambio, cuando socialmente las lenguas no tienen
un mismo valor, los mismos padres tratan de evitar la po-
sibilidad de bilingiiismo.

Para definir las caracteristicas socio~psico-lingiiisticas
de un bilingiie v sus tipos, es importante considerar la dis-
tincion entre la fluidez superficial én el manejo oral de una
lengua y la proficiencia académico—cognitiva de la misma.
Asi, existen sujetos con BICS (Basic Interpersonal Commu-
nicative Skills) que logran una fluidez comunicativa en las
situaciones cotidianas a las que se enfrentan usando L2,
pero los que no pueden manejarla en una situacion aca-
démica que implique una abstraccién. Por otro lado, hay
sujetos con CALP (Cognitive Academic Language Profi-
ciency) que ademds de una fluidez comunicativa pueden
manipular su L2 en las situaciones académicas descontex-
tualizadas (Cummins, 1984). A partir de estas considera-
ciones se distinguen:

* el bilingiie natural, para quien la lengua es la forma
de percibir el mundo; le es caracteristica la autoi-
dentificacion (significancia, no objetivo);

* el bilingiie adquirido, para quien la lengua es la-for-

' ma de comunicarse con representantes de otras cul-
turas (objetivo, no significancia).

Sin embargo, existen los factores extralingiiisticos que
afectan la manifestacion del bilingiiismo. Hace algunas dé-
cadas este fenémeno se consideraba negativo y perjudicial
debido al riesgo de empobrecimiento lingiiistico. Sin em-
bargo, perspectivas mas recientes (Romaine, 1999) conside-
ran que el uso combinado de ambas lenguas es una cuestién
de acceso diferencial a los dos c6digos que no conduce a un
empobrecimiento lingtiistico, sino al contrario, demuestra
inteligencia verbal (Romaine, 1999, pp. 251-275).

En el estudio del fendmeno de bilingiiismo es impor-
tante la caracterizacion del interlocutor (para el switch) en
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términos de dominacién. Para este fin se emplean los tér-
minos lengua base (matrix language) y lengua injertada (em-
bedded language) con la intencion de referirse a las dos len-
guas o dialectos que se van alternando en la interaccion. La
eleccién de una u otra lengua como base puede responder
tanto a razones psicolingilisticas como a razones sociolin-
giifsticas (Boeschoten, 1990, pp. 91-99). Las principales ca-
racteristicas formales de la alternancia de cédigo lengua base
lengua injertada son las siguientes:

* afecta tanto al nivel léxico como al gramatical;

* no suelen alterar la estructura morfosintactica de las
lenguas en contacto;

* es habitual cambiar de cddigo en medio de una fra-
se cuando coincide el orden de los elementos en am-
bas lenguas; ‘

¢ cuando las lenguas en contacto son tipologicamen-
te diferentes, el cambio resulta mas problematico,
aunque no imposible;

* enmitad de una palabra no es comimn cambiar de un
codigo a otro;

e el orden de los morfemas lo determina casi siempre
la lengua base;

* los morfemas productivos generalmente son de la
lengua base;

¢ la transicién entre uno y otro codigo suele ser flui-
da, esto es, sin pausas, manteniendo el ritmo y la
entonacion.

La alternancia de cédigo, como se ha dicho, viene mo-
tivada por miltiples circunstancias y cumple una amplia
gama de funciones en la comunicacién. He aqui algunas
de ellas:

indicar un cambio de tema o de actividad;

* seleccionar un destinatario de entre un grupo de
oyentes;

* imitar, introducir un toque de humor;
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crear un juego de palabras;

citar (estilo directo o indirecto);

hacer un comentario marginal;

matizar o enfatizar;

mantener un secreto con alguno(s) de los oyentes;
practicar una lengua determinada.

alardear de un buen nivel en la lengua en cuestion.

El hecho de que una lengua deje de usarse con cierta
regularidad. contribuye . eventualmente al olvido de una
de esas lenguas y relegarse a tener simplemente un buen
conocimiento de la misma. A esta situacion del olvido (a
menudo, obligado} de una de las lenguas {en el caso de los
inmigrantes provenientes de los paises “pobres” se trata de
su lengua materna) contribuyen las politicas educativas de
los paises de acogida. Por ejemplo, en los Estados Unidos,
debido a la férrea legislacién sobre la escolaridad obligato-
ria de menores de edad, los hijos de los inmigrantes mexi-
canos deben de asistir a las escuelas ordinarias y cumplir
con ¢l programa, dedicando de este modo la mayor parte
del tiempo al estudio de las materias en inglés y de]ando de
practicar su lengua materna. Ademas, la mayoria de los ni-
fios prefieren no diferenciarse de los compafieros de la escue-
la por hablar en otro idioma, por lo tanto, procuran comu-
nicarse siempre en inglés. En muchas ocasiones, los ninos
y las nifias bilingiies constituyen un problema educacional y
son transferidos bajo diagndsticos altamente cuestionables a
programas de educacion especial (Cenoz, Perales, 2000, pp.
109-126). No es una casualidad que muchos programas de
educacion especial en paises desarrollados estén poblados
con tasas altisimas de nifios y nifias bilingiies procedentes
de grupos minoritarios, indigenas o grupos de pocos recur-
508 economicos.

En este sentido, el concepto de bilingiiismo substrachvo,
usado por primera vez por Lambert (1974), comprende las
consecuencias del bilingliismo vividas como amenazas, a
saber, la atrofia de la lengua materna y la pérdida de la iden-
tidad étnica. La conciencia de este desarrollo puede llevar
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a que el bilingiiismo se mantenga durante el largo tiempo
(0 permanentemente) en el nivel de la capacidad lingiiisti-
ca minima, necesaria para el interesado. De ahi que no se
pueda postular de antemano que en la base del bilingtiismo
se encuentre un desarrollo que, en condiciones favorables
de aprendizaje, ayude al individuo a conseguir un dominio
fluido de la segunda lengua.

El hecho de que no se preste debida atencidn (cero asis-
tencia social, recelo a la segunda generacién, no hay exdme-
nes para ellos en las escuelas, etcétera) al aspecto de estabili-
dad y, en general, a la situacion concreta de los bilingiies es
preocupante. En primer lugar, la capacidad en la segunda
lengua es juzgada en relacién a la primera lengua o domi-
nante en el pais de acogida (la fonética predominante de un
idioma, nula preparacion de los maestros, nula oferta de
ayuda psicoldgica, malas calificaciones, etcétera). En segun-
do lugar, existe la extendida suposicién de que el proceso
de Ja adquisicién de dos idiomas por el individuo es vivido
como algo positivo, como enriquecimiento de sus capaci-
dades cognitivas o como instrumento de movimiento so-
cial y, por lo tanto, como algo deseable, lo cual es una con-
tradiccidn por todo lo anteriormente expuesto, y podria
tender hacia el abandono de las .aulas, decremento en el
interés por estudiar, agresividad o auto-segregacion. Asi,
el fracaso escolar se viene arrastrando desde los primeros
afios de la escolaridad de los hijos de los inmigrantes mexi-
canos en los Estados Unidos y se convierte en desercion
escolar en la secundaria: : o :

El uso de dos idiomas en el &mbito escolar depende en
primera instancia de la capacidad idiomatica de la que os-
tenten los involucrados, sin que sea su origen el elemento
decisivo, pues al prolongarse la duracidn de la estadfa y al
crecer la confianza frente a los que acuden en busca de con-
sejo se aperturan las posibilidades.

Manejar dos sistemas lingiifsticos le otorga a la perso-
na la posibilidad de poseer dos medios para desarrollarse,
para acercarse a otros conocimientos, para construir una
visién del mundo mds amplia. Logra una plasticidad men-
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tal que se manifiesta, por ejemplo, en su temprana concien-
cia metalinguistica y su capacidad de andlisis, y ademas le
permite comprender mejor un mundo multicultural.

Sin embargo, hay que subrayar que el potencial del bi-
lingliismo es exorbitante debido a los beneficios que otor-
ga al individuo, por lo tanto y debido a la imagen bi—polar
del mundo, sus horizontes son verdaderamente amplios
en cualquier area del conocimiento, puesto que la concien-
cia de autoanalisis fue desarrollada con creces. ‘

Es de lamentar que la sociedad ha brindado tan poca
atencién al fenémeno de bilingitismo y no ha podido per-
cibir todas las bondades que trae a la persona el dominio
de varios sistemas linguoculturales para su desarrollo per-
sonal. Por ello se ha generado una serie de problemas que
preenjuician la valoracion del bilingiiismo de los sujetos
con niveles de bullying cada dia mas acentuados, y ellos en
respuesta a la discriminacion, muestran su heterogeneidad
mediante mezcla.de palabras, regularmente, de dos idio-
mas: spanglish (Espafiol-Ingles), Arabish (Arabe-Ingles),
Itinglish (ltaliano-ingles), Farglish (Farsi-Ingles), etcétera,
como una forma de sobrellevarlo. Es importante constatar
que en la mezcla de dos idiomas, mediante la practica de
codigos como gestos faciales, expresiones, etcétera, se da
una especie de defensoria a todas luces benéfica para la
preservacion de su cultura de raiz, protegiendo asi el uso
generacional de un idioma en particular.

Es necesario por éstas y otras muchas razones abrir la
educacion temprana al mundo interior del lenguaje hu-
mano, de la diversidad lingtiistica, del conocimiento inter-
cultural. Quiza ellos, los mas pequefios, puedan construir
en la Aldea Global del futuro un mundo de humanismo y
solidaridad mutua.
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MIGRACION Y EDUCACION DE NINOS
JORNALEROS AGRICOLAS

Ma. de Lourdes Salas Luévano
Introduccicn

El derecho que tienen los nifios y los jévenes a la edu-
cacion constituye un aspecto fundamental para el desa-
rrollo humano, vigente en la mayoria de los paises. En
el ambito educativo México ha registrado importantes
avances, sobre todo en materia de cobertura en el nivel
basico. No obstante estos logros, el sistema educativo
continiia enfrentando retos importantes, como disminuir °
las disparidades y de exclusién social que atn se reflejan
en los diferentes niveles de ensefianza. Este documento
aborda la situacidn en que se encuentra la poblacién in-
fantil-juvenil jornalera agricola migrante, que se despla-
za a trabajar junto con sus familias a las diferentes zonas
de produccién agricola, con lo cual, si bien se amortigua
el problema del ingreso familiar, contribuye a fomentar
el analfabetismo; la desercion, la baja escolaridad y a la
ausencia de tener un futuro mejor. '

Sttuacion de la migracion y educacion de los
nitios jornaleros agricolas

Las contintias y profundas crisis econémicas que han afec-
tado a México desde hace mas de tres décadas han propicia-
do la ampliacién de la pobreza en los diferentes sectores de
la poblacién e incrementado el desplazamiento de miles de
mexicanos hacia los Estados Unidos o hacia otras entidades
federativas del territorio nacional, para salir en busca de
empleo u oportunidades que garanticen su supervivencia,
En este contexto, el padecimiento de la pobreza en las zonns
rurales prolonga la expulsion de fuerza de trabajo, manifase
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tando con ello las enormes desigualdades sociales, econo-
micas y regionales que se viven al interior.del pais.

En México, como en el resto de los paises, se distinguen
dos tipos de movimientos poblacionales que implican el
cruce de limites geopoliticos y administrativos conocidos
como: ) migracién interna, que se caracteriza por tener un
predominio de movilidad poblacional entre entidades fede-
rativas; v b) migracion externa, referida a migracion interna-
cional o entre paises.

Paré (1980), caracteriza la migracién desde cinco vertien-
tes principales: 4) la migracion rural-urbana, que compren-
de la movilidad de personas que salen de su lugar de origen
en la busqueda de empleo. Este movimiento, se encuentra
en estrecha relacién con los cambios de industrializacion
que se registran en las ciudades y el empleo en el campo;
b) la migracion urbano—rural, constituida como un fenéme-
no que obedece principalmente a causas de tipo psicosocial
y ecologicas. Se manifiesta cuando en las grandes urbes se
registran siniestros diferentes tales como terremotos, altos
indices de contaminacion, inseguridad, etcétera; ¢} urbano-
urbano, migracién que se presenta entre estados y/o regio-
nes. Obedece al atraso econdmico de uno por el mejor nivel
de desarrollo econdmico alcanzado en el otro; d) rural-rural,
se refiere al movimiento que resulta de un desarrollo agra-
rio insuficiente en términos de capacidad de generacion de
empleos, en el que las personas han tenido que emigrar con
el objeto de trabajar en otros espacios agricolas; ) interna-
cional, referida a los desplazamientos de personas que cru-
zan una frontera, cambian su lugar de residencia e ingresan
con una nacionalidad extranjera al pais de llegada.

De igual forma, la migracion que se hace al interior de
un pais se caracteriza por ser definitiva, temporal, pendu-
lar y golondrina. La migracién definitiva se refiere al cam-
bio definitivo del lugar de residencia la cual puede darse
entre las diferentes regiones, los municipios y/o entre en-
tidades federativas. La migracién temporal se refiere a la
poblacién que se desplaza hacia otra localidad, municipio,
region o entidad federativa, pero que no cambia de manera
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definitiva su lugar de residencia. La migracién pendular sy
trata de una modalidad de la migracién temporal porque no
hay cambio definitivo del lugar de residencia, se caracteri-
za por desplazamientos diarios o0 semanales y se realiza en
distancias cortas (mismo municipio, region u otra entidad
federativa). Por su parte, los migrantes golondrinos estén
conformados por personas y/o familias que recurren al des-
plazamiento constante, carecen por lo general de residencia
fija, tienen regresos esporadicos a sus lugares de origen y la
actividad econdmica laboral que desarrollan es de manera
itinerante. '

Este ultimo tipo de migracion tiene estrecha relacion
con el proceso de modernizacion suscitado en el campo
mexicano, vinculado a las transformaciones que se mani-
fiestan en el sistema agroalimentario mundial, lo que se
refleja en la reorganizacion de los procesos productivos,
la transformacion de las estructuras sociales agrarias y el
agotamiento del patrén de cultivos tradicionales, entre
otros.

En la Republica, estados como Baja California, Estado
de México, Sinaloa, Sonora, Jalisco, Nayarit, San Luis Poto-
si, Michoacan y Zacatecas, entre otros, se caracterizan por
emplear a poblacién jornalera agricola para desarrollar
actividades relacionadas con el cultivo del tomate, algo-
don, melén, chile, cafia, cebolla, pepino y pimiento (See-
foo, 2005). Se han convertido en polos productivos y de
atraccion para estas poblaciones por su elevada demanda
de fuerza de trabajo agricola. En estas zonas, a diferencia
de las expulsoras’, los beneficios de los sistemas de riego,
la inversion rentable de capitales y su vinculacién con los
mercados internacionales han generado lugares de trabajo
y produccion muy rentables para los grandes productores.

! Las zonas expulsoras estdn caracterizadas por ser altamente impro-
ductivas en términos comerciales, dando lugar a actividades de subsis-
tencia. En estas zonas existe una elevada proporcion de poblacion ru-
ral e indigena con reducdidos niveles de bienestar y escasas actividades
productivas, aspectos que sin duda han incidido en un aumento de la
migracion (PAJA, 2010).
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En este tenor, se reduce la superficie sembrada de gra-
nos de consumo popular como el frijol, maiz, trigo, arroz,
etcétera, y se da impulso al cultivo de exportacién o de
vanguardia, debido esencialmente a su rentabilidad y al
crecimiento de los mercados para su comercializacion, en-
tre ellos, las hortalizas, los frutales y flores de invernadero,
que demandan enormes cantidades de fuerza de trabajo,
suministrada sobre todo por los grupos de trabajadores,
jornaleros agricolas que se desplazan junto con sus familias
—en las que se incluyen adultos mayores, jovenes, mujeres y
nifios— a las zonas de produccién para emplearse por largos
periodos para realizar actividades de siembra, recoleccion y
cosecha (Montafio, et. al., 2005; Rivera, 2005).

En efecto, los hijos de los jornaleros migrantes desde
edades muy tempranas (en promedio desde los cinco o
seis afios) y con dependencia del tipo de cultivo, son incor-
porados al trabajo para realizar actividades que van desde
la recoleccion y seleccién de frutas u hortalizas, empaque-
tado, carga e incluso acarreo, actividades que son operadas
en igualdad de condiciones y exigencias laborales que se
les hacen a los adultos.

Si bien es cierto, con el trabajo infantil en los campos
agricolas se complementa el ingreso familiar pero no re-
suelve su situacion de pobreza y sobrevivencia; también
contribuye al incremento de la desercion escolar y de las
posibilidades de tener en el futuro un mejor empleo.

Autores como Valdivieso (2007) sostienen que el trabajo
infantil es un reproductor de la pobreza pues la falta de
educacion hace més probable que estas personas se des-

empefien en trabajos de baja calificacion y se expongan a -

condiciones precarias en el mercado laboral, perpetuando
asi la desigualdad social.

Rojas (2004) comenta que en las zonas de atraccion mi-
gratoria las nifias y los nifios jornaleros migrantes nacen
y crecen entre la explotaci(’)n laboral, la miseria, el hacina-
miento y la carencia de los servicios basicos, entre ambien-
tes socioculturales diversos que les exigen permanentes es-
fuerzos de adaptacion pero que al mismo tiempo los hacen
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sujetos de discriminacidn, estigmatizacién y exclusion, L
desnutricidn, la insalubridad, el analfabetismo y la baja cs-
colaridad son rasgos caracteristicos de este grupo infantil,

Bajo este escenario y debido al patrén migratorio adop-
tado por estas familias, muchos menores viajan también
para trabajar como jornaleros agricolas o en acomparia-
miento de sus padres y hermanos que se dedican a tal ac-
tividad; se trasladan de un lado a otro, por lo que no se
inscriben a cursos regulares en la escuela y/o interrumpen
de manera frecuente la actividad escolar (lo que constituye
un grave rezago educativo), lo que ocasiona en el ambito
educativo un nuevo tipo de estudiante que por lo general
no se contempla en los esquemas educativos tradicionales
y no puede ser atendido por.los programas regulares el
estudiante migratorio (Lunon 1988)%

En efecto, los estudios sobre la escolaridad y la conti-
nuidad educativa de los hijos de los jornaleros agricolas
migrantes constituye un tema poco explorado en los es-
tudios de migracién en México pese a que en los tltimos
afios se ha ampliado el conocimiento sobre las caracteristi-
cas educativas de este sector infantil y su acceso a la educa-
cién como un derecho universal fundamental, sefialado de
manera reiterada en eventos y documentos como:

a) La Dedclaracion Universal de Derechos Humanos
(1948): se hizo el sefialamiento de que foda persona
tiene derecho a la educacién, sustentado en el Art. 26,

- péarrafo 1, que indica Toda persong tiene derecho a la
educacién. La educacion debe ser gratuita, al menos en lo
concerniente a la instruccién elemental y fundamental La
instruccion elemental serd obligatoria.

? De acuerdo a Lunon (1988), Un estudinnte migratorio s un nifio cuyo
padre o encargado, es un trabajador agricola migratorio o un pescador que viaja
de un distrito 0 un drea administrativa escolar a otra durante el periodo lectivo
regular. El nifiv puede haber interrumpido su educacién como resultado de
este traslado, el cual se hace para que el nifo, su encargado, o un miemtbro de
su familia inmediata, obtengan un empleo temporal o estacional en actividades
agricolas o de pesca.
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b) La Conferencia Mundial sobre Educacién para To-
dos, realizada en Jomtien, Tailandia (1990).

¢) Foro Consultivo Internacional sobre Educacion para
todos realizado en Dakar Senegal (2000).

d) En la Asamblea General de la Organizacién de las
Naciones Unidas (ONU; 2000) se acordd implemen-
tar estrategias y ejes accion para dar cumplimiento
a ocho Objetivos de Desarrollo del Milenio (ODM),
en donde el tema de la educacion se constituye en el
ODM2.

A pesar de estos planteamientos y de que en la mayo_r’ia
de los paises (en los que se incluye México) la' educafno.n
bésica torna ser obligatoria, existen factores socioeconomi-
cos y culturales que influyen en su cabal cun}phmlento.
Asi, por ejemplo, los nifios y las nifias que viven en los
hogares mas pobres de las areas rurales son, sobre _toFlo,
quienes tienen las mayores probabilidades de no asistir a
la escuela.

La informacién del cuadro No. 1 nos muestra el reza-
go educativo de nifios y jovenes que se encuentran en el
grupo de edad de 6-14 afos (edad promedio para cursar
estudios en el nivel de primaria y secundaria) que no ac-
ceden al servicio escolar y, por tanto, que no saben leer ni
escribir, representados en un 11.2%, situacion que'afecta
mas a las mujeres, pues estas alcanzan el 53.43% mientras
que los hombres el 46.57%.
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Cuadro 1
Poblacién de 6 — 14 afios
gue no sabe leer ni escribir segin sexo

Edad Total % Hombres Mujeres
6 aflos 1,183,607 | 53.1 610,482 573,125
7 afios 489,472 21.9 263,998 225,474
8 afios 234,544 10.5 130,827 103,717

9 afios 122,812 | 5.5 70,089 52,723
10 afios 76,261 34 44,973 31,288
11afios | 37,727 1.6 22,155 15,572
12 afios 31,596 14 18,411 13,185
13 afios 25,703 1.1 14,760 10,943
14 afios 25,561 1.1 14,500 11,061

Total 2,227,283 | 11.2 | 1,190,195 1,037,088
Fuente: INEGI. Censo de Poblacién y Vivienda 2010

Si bien es cierto que la problematica educativa se mani-
fiesta en todos los niveles, ésta tiende a agudizarse mucho
mas en poblaciones de escasos recursos econdmicos, y la
poblacion jornalera agricola infantil no es la excepcidn; en
este sentido, los menores de este sector presentan proble-
mas que tienen relacién con aspectos como: 4) cobertura,
pues la mayoria no acceden a los servicios educativos; b)
asistencia, continuidad y progresién, porque los que lo-
gran inscribirse en las escuelas para migrantes no asisten
de manera regular o desertan en periodos intermedios del
ciclo escolar, ¢) eficiencia terminal, puesto que la desercién
escolar impide que los menores concluyan su educacion
bésica, y d) aprovechamiento.

De acuerdo a los resultados que arroja el Diagnostico
del Programa de Atencion a Jornaleros Agricolas (SEDE-
SOL; 2010), la necesidad de obtener mayores ingresos obli-
ga a los jornaleros a llevar a sus hijos a los campos agrico-
las. Las familias fundamentalmente se apoyan en ellos en
la realizacion de las tareas que se les encomiendan en estos
lugares. Muchos acomparfian a sus padres en la recoleccién
de verduras, cafia de azticar y frutos. En otros casos, las
nifias son destinadas al cuidado de los hermanos pequefios
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y a las labores propias del hogar, a fin de que las madres
salgan al campo a trabajar, olvidandose por completo de la
posibilidad de ir ala escuela y perpetuando generacional-
mente el circulo de pobreza en que viven’.

En el Cuadro No. 2 se observa que en el afio 2007 cerca
més de un millén de la poblacién menor de 18 afios traba-
jaba en actividades del sector agropecuario, de la cual el

62.8% no habia concluido la primaria debido a su incorpo- - g

racién al trabajo en el campo.

Cuadro 2
Poblacién de 5-17 afios
ocupados en actividades agropecuarias
Grupos de edad " Poblacién | % —I
529 afios 85,778 811 |
-10a 13 afios 330,296 3122
14 a 17 afios 641,989 60.68
Total 1,058,063 100 |
Fuerte: INEGL Ericuesta Nacional de Ocupacion
v Empleo (ENOE), 2007

En el mismo Diagnostico (SEDESOL; 2010} se hace hin-
capié que es necesario tomar medidas para atender la pro-
blemaética en quie se desenvuelven estos menores, ya que en
el futuro proximo los nifios jornaleros no contaran con el ca-
pital humano necesario para realizar actividades diferentes
al trabajo de campo y tendran que enfrentarse a condiciones
similares a las que viven hoy junto con sus padres.

Garantizar la continuidad educativa de los hijos de jor-
naleros migrantes representa enormes retos. para los go-
biernos en turno, de hecho, en la actualidad se cuenta con
programas queé tienen como objetivo apoyar a este sector

3 Lo anterior a pesar de violentar lo estipulado en documentos como la
Declaracion de los Derechos del Nifio proclamada por la ONU en 1959,
la cual indica que No deberd permitirse al nifio trabajar antes de una edad mi-
nima adecuada; en ningiin caso se le dedicara ni se te permifird que se dedigue
a ocupacion o empleo alguno que pueda perjudicar su salud o su educacion o
impedir su desarrollo fisico, mental o.moral. '
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de la poblacion, implementados a través de instituciones
como la Subsecretaria de Educacién Bésica de la Secretaria
de Educacién Puablica (Nivel Medio Superior), el Conse-
jo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE), el Insti-
tuto Nacional de Educacién para los Adultos (INEA), la
Coordinacién General de Educacion Intercultural Bilingiie
(CGEIB) y las Secretarias de Educacion estatales.

Dentro de los objetivos planteados en los programas
educativos enfocados a la poblacion infantil jornalera agri-
cola que se encuentra en edad escolar, se puede hacer men-
cién a los que abordan el aspecto pedagodgico (propuesta y
desarrollo de planes y programas curriculares acorde a sus.
caracteristicas de movilidad, material didactico, docentes
preparados, eficiencia administrativa); otros se han enca-
minado hacia el significado de la escuela, atribuido por los
nifios y por sus padres, para el futuro inmediato y a largo
plazo de la familia en general y de los menores en particu-
lar. Del mismo modo, sehan creado otro tipo de programas
cuya intencién es brindar mejores condiciones de vida para
las familias jornaleras, en los que se incluye la construccion,
reparacién y mejoramiento de Ja infraestructura de los al-
bergues y los campamentos donde residen de manera tem-
poral; asi, se puede hacer mencidn a programas como:

e Programa Modalidad Educativa Intercultural para
Poblacién Infantil Migrante (MEIPIM), implementa-
do por el CONAFE?, con el que se ofrece un sistema
de evaluacion flexible que permite la promocion, acre-
ditacién y certificacién de manera oportuna, ya que se
entrega antes de que el nific migre una boleta parcial
o final o un certificado. Asi, se apoya la continuidad
educativa de la poblacién infantil migrante, por ejem-
plo, en el 2008 se atendieron a 7,168 alumnos que cur-

4 E| MEIPIM se implementa desde el afio de 1989 en cuatro estados de
la Reptiblica, logrando su consolidaci6n en el afio 2000. Su enfoque in-
tercultural permite reconocer las diferencias y proponer la igualdad de
oportunidades por medio del respeto y toleranciaa la diversidad y plu~
ralidad cultural, reconocer y valorar la diferencia.
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saron estudios de preescolar y primaria (CONAFE;
2009). :

e Programa Educacién Primaria para Nifias y Nifos
Migrantes (PRONIM) de la Nivel Medio Superior’,
cuyo proposito es el de promover la atencion educa-
tiva intercultural de nivel preescolar y primaria a las
hijas e hijos de familias jornaleras agricolas a través
de la coordinacion de esfuerzos interinstitucionales,
lo que se busca alcanzar a través de la operacion,
seguimiento, evaluacion y ajuste permanentes de
un modelo educativo que asegure equidad en la co-
bertura y en la calidad del servicio en la poblacion
que comprenda las edades entre los 3 y 14 afios de
familias jornaleras agricolas, migrantes y asentadas,
mestizas e indigenas.

s Programa de Atencién a Jornaleros Agricolas (PAJA)
impulsado por la Secretaria de Desarrollo Social (SE-
DESOL), tiene como objetivo abatir el rezago que
enfrenta este grupo de poblacion mediante la arti-
culacién de acciones con los tres niveles de gobierno
y los sectores social y-privado con el fin de generar
igualdad de oportunidades y la ampliacion de sus
capacidades®.

5 Este programa tiene como finalidad el de contribuir a mejorar la ca-
lidad de vida de las hijos de familias jornaleras agricolas migrantes a
través de la atencidn educativa en el nivel primaria y preescolar, ga-
rantizando el acceso, permanencia y logro educativo de esa poblacién
en un marco de calidad, equidad y justicia que considere su movilidad
geografica, sus caracteristicas y condiciones de vida especificas.

¢ Incluye la construcci6n, rehabilitacién y equipamiento de Unidades
de Servicio Integrales o albergues para proporcionar atencién a la pe-
blacién jornalera agricola; mejorar las condiciones de alimentacion de
nifos ¥ nifias; otorgamiento de becas para las familias y sus hijos; cons-
truccién, rehabilitacién o equipamiento de centros de educacién para la
poblacién en edad escolar; acciones de informacién en materia de dere-
chos humanos, laborales, de la infancia; promocidn y atencién a la salud
y alimentacién; educacion y alfabetizacion; expedicion de documentos
de identificacidn; proteccién social de los jornaleros agricolas durante el
proceso migtatorio que comprende gastos funerarios, traslado y gastos,
principalmente.
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Se trata de programas que sdlo palian las condiciones
socicecondmicas en las que viven estos sectores de la po-
blacion, pero que finalmente no resuelven la problemética
del presente ni mucho menos la del futuro. Antes bien, el
rezago educativo que padecen cobra especial relevancia
porque representa la decisiva permanencia de la reproduc-
cion de una reserva inagotable de fuerza de trabajo, sus-
ceptible de explotacion.

Conclusiones

A pesar de los esfuerzos y las acciones emprendidas por
los tres niveles de gobierno en México en torno a la proble-
matica que envuelve a las familias jornaleras agricolas mi-
grantes, existe un largo camino por recorrer. Si bien se han
mstrumentado programas sectoriales para garantizarles
un mayor nivel de bienestar, la desigualdad econdmica y
social en la que se encuentran, obliga a hacer uso del traba-
jo infantil para incrementar el ingreso del hogar, situacién
que orilla a que un enorme porcentaje de nifios y jévenes,
hijos de jornaleros agricolas, no terminen su educacién ba-
sica y se integren al mercado del trabajo.

En este sentido, se hace necesaria la implementacién de
politicas y de programas integrales e interregionales en-
caminados a que se dé plena garantia a los derechos que
en materia de salud, trabajo, educacion, cultura, seguridad
social, etcétera, tienen las familias jornaleras agricolas en
lo general, y en lo particular, hacer valer para los hijos de
éstos el contenido explicito del marco legal nacional e in-
ternacional que niega el trabajo infantil y la obligatoriedad
del Estado de proporcionar educacién a los nifios y nifias.
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LA MIGRACION COMO FACTOR CLAVE EN I
ESPACIO DE EDUCACION TRANSNACIONAL

Nataliya Avshenyuk
Introduccidn

El concepto de espacio de educacion transnacional fue pre-
sentado en el afio 2005 por el cientifico aleman C. Adick
y desarrollado a partir de la teoria de espacio de T. Faist
y L. Pries, en el contexto de la sociologia de la migracién
(Adick, 2005, p. 244),

A partir del concepto espacio de educacion trasnacional, la
migracion no se entiende como un proceso uni O bidirec-
cional que se da entre las dareas de origen y destino, sino
como un componente genuino de biografias continuas (Pries,
1996, p. 458).

El presente articulo, analizara el potencial que guarda el
concepto de espacio de educacion transnacional en investi-
gaciones de educacion internacional y transfronteriza.

Supuestos tedricos subyacentes del concepto del
espacio de educacion transnacional

Los cientificos sociales Ludger Pries y Thomas Faist consi-
deran el fendémeno del transnacionalismo y desarrollo so-
cial transnacional como fransmigracion. En particular, Pries
afirma que esta migracion da lugar a un tipo de vida néma-
da moderna, derivada de los espacios sociales transnacionales, o
como lo denomina Faist de espacios transnacionales. Dichos
espacios pueden extenderse por las naciones o continentes y
se constituyen a través de la conducta de los transmigrantes.
De acuerdo con el enfoque de espacios transnacionales, la
migracién ya no es entendida como un cambio entre dos sitios
(el de origen y destino), sino como componentes originales de bio-
grafias definitivamente continuas (Pries, 1996, p. 458).
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Faist hace hincapié en que no siempre los paises de aco-
gida son parecidos a los paises de nacimiento de los migran-
tes, incluyendo su geografia, gobierno, cultura, etcétera. Al
mismo tiempo, el autor pone atencion al discurso iniciado
en el 1990 por los etdgrafos N. Glick Schiller, L. Basch y
C. Blanc-Szanton, quienes centraron sus investigaciones en
el fendmeno de las asi llamadas dreas sociales, que se crean
por los mismos migrantes a fin de relacionar su cultura de
origen con la del pafs de su residencia. Los resultados de
estos estudios sentaron las bases de la perspectiva transna-
cional de los procesos migratorios (Hornberg, 2009, p. 248).
Sin embargo, Pries y Faist cambiaron el termino drea social
por espacio social fundamentandolo de la siguiente manera:

... sugerimos entender por espacio social transnacional, las
/interrelaciones pluri-locales, las cuales son configuraciones
 condensadas relativamente estables de las rutinas diarias,
" simbolismo y artefactos, localizados en varios sitios o.propa-
gados en diferentes areas. Los espacios sociales transnaciona-
les emergen junto con los transmigrantes y comparfiias trans-
nacionales y se determinan mutuamente (Pries, 1996, p. 504).

Es evidente que el termino espacio no se usa en el sentido
de espacio fisico o de ubicacién, sino para definir las re-
laciones relativamente estables y cultufalmente definidas
entre los individuos. Los cientificos estan convencidos que
el concepto de espacios sociales transnacionales permite
reorganizar las relaciones transnacionales que existen a ni-
vel del Estado, en aquéllos que tienen consecuencias pro-
vocando acciones nacionales y organizaciones sistematicas
y coadyuvan al desarrollo de las personas en su vida social
cotidiana (Bravo-Moreno, 2009, pp. 288-292).

Hornberg subraya que la participacion en los procesos
transnacionales es posible sin movimientos geograficos de
las personas, por ejemplo, a través del internet (Hornberg,
2009, p. 249). En la vida moderna de nuevas tecnologias y
rapido desarrollo social, la comunicacion no representa un
obstaculo a pesar de la distancia geografica. En este sentido,
la perspectiva de migracién juega el papel clave en la con-
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ceptualizacion del fendmeno del espacio educacional transs
nacional. :

El analisis de las fuentes bibliograficas del area de la
educacién mostrd que solo unas pocas de ellas abordan
el concepto de espacio educacional transnacional. Adick
conceptualiza espacio educacional transnacional vinculan-
do tres discursos paralelos: la socializacién en el espacio
transnacional, convergencia transnacional en educacion y
la educacion transnacional en si (Adick, 2005, p. 262-266).
Asi, los planteamientos de socializacion en espacios trans-
nacionales enunciados por T. Faist y L. Pries fueron desa-
rrollados a partir de la perspectiva socioldgica en migra-
cién. El termino convergencia transnacional en educacion
es representado a través de la evolucion isomorfica de la
educacién, la cual es, al mismo tiempo, un prerrequisito
y el resultado del espacio educacional transnacional. Esto
sucede a causa de que la participacién en el espacio edu-
cacional transnacional depende de la conectividad de los
procesos educativos, experiencia de aprendizaje, conteni-
dos curriculares, certificaciones, etcétera.

La educacion transnacional en si toma en cuenta la di-
mension econémica de la educacién. Este término identifi-
ca las oportunidades de aprendizaje tales como los cursos
a distancia en linea, usualmente ofrecidos por organizacio-
nes internacionales de educacién en’ operacion, colegios,
universidades y proveedores privados de servicios profe-
sionales.

Como puede observarse, en la base de estos enfoques
se encuentran las interrelaciones transnacionales situadas
al lado vy debajo de los niveles de la sociedad del pais de
acogida. La definicion del espacio introducida en estos tér-
minos comprende una relacidén social y simbdlica de las
personas en y entre los territorios y localidades. Para la
concepeion del espacio educativo transnacional esta refe-
rencia se extiende a las relaciones teoricas con la socializa-
cion de los migrantes en espacios sociales transnacionales,

El debate acerca de la relacidon de la cultura €tnica con
las estructuras existentes predomina en la vision sobre la
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inmigracién y educacién. El objetivo de la mayoria de los
estudios transnacionales es averiguar cémo los grupos de
los migrantes reconstituyen a través de la historia su per-
tenencia cultural y movilizan las identidades basadas en
distribuciones territoriales cruzando las fronteras geopo-
liticas, asi como detectar los desafios pedagogicos exis-
tentes en los sistemas educativos de los paises anfitriones.
Los estudios transnacionales modernos han mostrado que
actualmente, en el 4mbito de las investigaciones sobre la
migracion, es necesario cambiar las miradas de los terri-
torios como espacial y geograficamente fijados hacia los
procesos sociales que transcurren en el mundo y lo divi-
den en los espacios transnacionales. Ademas, es el tiempo
para dejar de usar los términos tales como local y global
para describir los espacios (Bravo-Moreno, 2009, p. 420).

Antes de analizar la situacion contemporanea de la
educacién transnacional es importante contextualizar la
educacién y presentar las caracteristicas socioculturales
del pais cuyo sistema educativo serd el objeto del estu-
dio. Se trata de los Estados Unidos, donde desde el siglo
XIX y como consecuencia de largas olas de inmigracién
surgieron las politicas publicas dirigidas a la apertura de
un niimero considerable de escuelas plblicas mantenidas
por el gobierno.

Las escuelas ptiblicas consideradas como el motor de
equilibrio social de la republica (sin embargo, no lo fueron
para los hijos de los inmigrantes) en realidad se abrian
para evitar los conflictos con Europa, incluyendo las ten-
siones religiosas. Estos datos histéricos atestiguan que el
sistema de escuelas financiadas por el Estado comenzd
a reemplazar la red de escuelas semi-publicas indepen-
dientes y de caridad. Las nuevas instituciones educativas
fueron designadas para lograr las metas sociales y politi-
cas. El movimiento comin de escuelas ayudo a absorber
a los inmigrantes del siglo XIX que llegaban inicialmente
del norte y oeste de Europa (18301840}, y posteriorment
del sur y este de Europa (1880-1890). Los historiadores
americanos enfatizan que, desde el punto de vista domi-
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nante anglo-sajon y protestante, la entrada del inmigrante
amenazaba con la tension social v el desorden. La mezcla
politica del protestantismo y la fe en el capitalismo y el
republicanismo ayudaron a definir los deseos de las refor-
mas para el control moral y crear un americano deseable al
sistema a través de la educacion estatal (Urban, Wagoner,
2003). :

. Los inmigrantes, a su vez, se indignaron de que el mo-
vimiento de la escuela comun tratara de americanizar a sus
hijos a expensas de las costumbres y creencias tradiciona-
les. El comienzo del siglo XX vio una escalada en la batalla
de la decision cultural e identidades, incluyendo nuevas
ansiedades, no sélo por la inmigracién Europea del sur
y de oeste de Rusia, sino también por la inmigracion del
este de Asia. En los Estados Unidos las historias de inmi-
grantes son también continuas y contemporaneas. Recien-
temente, las olas de inmigracién han incluido a los vietna-
mitas y coreanos, asi como las nuevas olas de inmigracién
del este Europeo y Rusia (Jones, 2003, p. 330).

El punto es que el patrén histérico de la relacién entre
la migracién y el nacionalismo en los Estados Unidos afec-
ta el momento contemporaneo. El tema del orgullo nacio-
nal aparece en el siglo XIX y contiene las experiencias no-
tables obtenidas como una sociedad de inmigrantes, las
relaciones de la iglesia y el Estado y los cambios de direc-
cién en los flujos de inmigrantes. En las siguientes paginas
se analizan las practicas politicas contemporéneas y sus
implicaciones en materia de educacion e inmigracion en
los Estados Unidos.

Las practicas contempordneas de la politica educativa y
sus implicaciones en lag movilidad social de los migrantes
transnacionales

Migracion ha sido el canal clave para la movilidad: una

oportunidad para ganar dinero, ver lugares nuevos, conocer
nuevas culturas y acurhular bienes de consumeo. Migracién,
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sin embargo, es un proceso variado, puede ser estacional o a
corto plazo o de mucha mas duracion, incluso permanente;
lleva diferentes niveles de riesgo en térmirios de seguridad,
pago de los salarios y de la legalidad y, por lo tanto, tiene
implicaciones diferenciales para los ingresos, las remesas y
los consumos; esto requiere diferentes niveles de habilida-
des y recursos, tanto financieros como sociales.

Hoy en dia, los migrantes representan mas de la mitad
de la poblacion estudiantil en los sistemas educativos de
muchos paises. Los paises donde los migrantes interna-
cionales constituyen una gran proporcion de la poblacion
normalmente son de habla inglesa, es decir, Australia
(20%), Canada (19%) y los Estados Unidos (13%) (Report
of the Secretary—-General, 2006).

Estos flujos crean nuevos retos para instituciones edu-
cativas en los paises mencionados ya que preparan a los
jovenes para el mercado laboral y la ciudadania. La educa-
cion formal ha sido vista como principal via de movilidad
socio-econdmica, el camino para asegurar un trabajo me-
jor pagado, la expansion de oportunidades y catalizador
para un cambio social. Una de las preguntas importantes
que esto construye es el cémo han respondido las escuelas
e instituciones a estos retos demograficos de su poblacion
estudiantil transnacional.

Por otro lado, la oportunidad de empleo se ha expandi-
do globalmente y ha habido un incremento en el empleo
en paises desarrollados donde la produccién se basa mas
en el conocimiento. De hecho, la migracion de los trabaja-
dores altamente habiles ha sido impulsada para conocer
los requisitos de formacion para la expansion del conoci-
miento econdmico de los paises desarrollados dirigido por
los Estados Unidos. Los requerimientos de formacion en
el conocimiento econdomico no son tnicamente diferentes
de los del sector manufacturero tradicional, sino que tam-
bién el nivel de formacién requerido v las cualidades de
‘demanda para el empleo son también altas y siguen su-
biendo. Los estudios recientes muestran que en Canada
cerca del 70% de todos los trabajos nuevos requieren una
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re—capacitacion laboral (Promoting employment: policies,
skills, enterprises, 2004).

En el mundo tecnoldgicamente desarrollado y cambiante
es dificil lograr la formacion requerida sin que el especialis-
ta se actualice de manera constante. Incluso los paises con
la mayor red de mejores instituciones de educacion, tales
como los Estados Unidos, no pueden preparar a los trabaja-
dores altamente cualificados con la calidad adecuada para
satisfacer su demanda interna y la del mercado mundial, es-
pecialmente para los segmentos de la economia intensivos
en conocimiento. Esto llevé a una competencia entre los pai-
ses desarrollados para atraer los mejores cerebros de otras
naciones. Asi, algunos cambiaron incluso sus reglas de tré-
mites migratorios para poder contar con mas trabajadores
de otros paises, expertos en tecnologias de comunicacién.
Por ejemplo, gracias a la introduccién de H~1B en los Es-
tados Unidos, entre el 2000 y el 2003, cerca de un millén de
trabajadores expertos entraron a este pais.

Por otro lado, se observa que el nivel promedio de apro-
vechamiento escolar de los inmigrantes es més alto que el
de la poblacion autoctona. Por ejemplo, mientras el 9% de
todos los americanos nacidos en los Estados Unidos posee
titulo universitario de maestria, el 38% de los hindds na-
cidos en este pais tiene el mismo titulo. Australia, Nueva
Zelanda y Reino Unido han introducido los puntos base
de las politicas de inmigracion, gracias a los cuales se dio el
trato especial a los candidatos con mas altas calificaciones
(Varghese, 2009, p. 11).

La parte central del debate sobre la i mmlgracmn y edu-
cacion es como los migrantes encontrdndose en la situacion
de marginados sociales, llegan no sdlo a obtener la edu-
cacion formal en los contextos sociales permeados por las
tendencias politicas, historicas, sociales y econémicas de
las sociedades anfitrionas, sino que la obtienen mostrando
resultados mucho mayores que sus compaiieros nativos,
Respecto a esto, R. Rhoads y J. Valadez introducen en 1996
el concepto de multiculturalismo critico, el cual llama la
atencion en relacion con el rol de la educacién como una
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fuerza poderosa en la identidad de los estudiantes que se
sitian como los marginados privilegiados. Argumentan que
el mayor reto que enfrentan las instituciones educativas es
atender a la poblacién estudiantil culturalmente diversa
y promulgar varias funciones de organizacién abarcando
multiples formas de conocimiento cultural (Bravo-More-
no, 2009, p. 421). Por lo tanto, las instituciones educativas
no son unicamente un microcosmos de la sociedad, sino
pueden jugar el papel activo de la perpetuacion de actitu-
des sociales predominantes hegemonicas a través de sus
procesos de socializacion.

En los Estados Unidos, durante los afios noventa del si-
glo pasado, los flujos de inmigracidn anual se triplicaron
en comparacion con la generacion pasada. El futuro educa-
cional de la gente joven, que crecié en este pais y se ha gra-
duado de la secundaria, es limitado por las leyes de inmi-
grantes. Asf, la Seccién 505 de la Reforma de Inmigracién
Ilegal y la Ley de Responsabilidad del Inmigrante de 1996,
desalienta a los estados a proporcionar a los migrantes la
matricula estatal u otros beneficios de educacion superior
sin importar su situacién migratoria.

Desde que la Seccion 505 se convirtiéd en Ley, diez es-
tados han promulgado leyes que permiten a cualquiera
que asistid y se gradud de la secundaria en el estado pagar
la tasa de residente en colegios y universidades publicas.
Como consecuencia de la Ley actual, miles de estudian-
tes son “castigados” por haber sido llevados a los Estados
Unidos y se quedan en un futuro en las carreras de bajos
ingresos. Estos nifios no tienen oportunidades equitativas
en el sistema de educacion o en el mercado laboral que, a
su vez, no les ayuda a integrarse en la sociedad del pais de
acogida.

A pesar de un ntimero sin precedentes de inmigrantes
pocas instituciones dominantes han confrontado directa-
mente la importancia de la inmigracién impulsada por la
evolucion demografica de sus politicas y programas. Las es-
cuelas son un buen ejemplo de ello. Debates sobre las opor-

tunidades educativas, incluyendo vales, pruebas de alto ni-
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vel, los estdndares de aprendizaje, etcétera, suelen no tener
en cuenta las necesidades de los hijos de los inmigrantuﬁ.
Por ejemplo, en las escuelas de California votantes han s0-
portado abrumantes movimientos para limitar el uso de la
educacién bilingiie y para restaurar la posicion 187 de Cali-
fornia, la cual ha impedido a los hijos de inmigrantes irregu-
lares asistir a escuelas primarias y secundarias.

En el 2005, los inmigrantes hispanos (del Centro y Sud-
america, México, Cuba y Espafia) representaron a mds de
10.? millones de estudiantes matriculados en los Estados
Unidos y se encontraban entre la poblacién estudiantil
d‘e’ mas répido crecimiento vy el segundo grupo de pobla-
cion més grande después de los blancos. Los hijos de in-~
migrantes latinos representan mas de la mitad (58%) de
todos los jévenes inmigrantes en los Estados Unidos. De
hecho, mientras que el 42% de los blancos y €l 32% de los
negros de Ia edad entre los 18 y 24 afios fueron matricula-
dos en instituciones de post-secundaria en el 2004, el 25%
fie IF)S latinos del mismo grupo de edad estudiaban en las
Instituciones de mds alto prestigio. Sin embargo, las in-
vestigaciones recientes han mostrado que los estudiantes
hispanos tienen las tasas de eficiencia terminal mas baja
que cualquier otro grupo étnico. Incluso después de la su-
peracién de los obsticulos en el camino a la universidad v
!as barreras tales como los bajos recursos financieros y la
inadecuada orientacién profesional, los latinos desertan de
las universidades. Es el grupo étnico m4s atendido por los
programas educativos disefiados para ayudar a los estu-
diantes desfavorecidos (Kohler, 2007).

Conclusiones

A nuestro juicio, la disparidad en el nivel de instruccién
en combinacién con la mayor tasa de crecimiento de la
poblacién puede tener consecuencias negativas graves
para los Estados Unidos en su conjunto. El problema es
bastante complejo y multifacético. La educacién es uno de
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los medios mas rapidos y eficaces de movilidad social, es
el vehiculo principal para que econdmica y socialmente se
incluyan los inmigrantes en la sociedad del pais de acogi-
da, salgan de la pobreza y obtengan los recursos necesarios
para participar plenamente en sus comunidades.

El analisis demostré que los sistemas educativos y la
definicion de la ciudadania han perpetuado las actitudes
sociales hegemonicas que prevalecen a través de las po-
liticas que establecen las leyes para no brindar a todos la
oportunidad de facilitar la movilidad social mediante el
aumento de su capital social,y para la exclusion de par-
te de la poblacién inmigrante como forasteros del pais de
acogida. -

El estudio realizado permiti¢ darse cuenta de que los
sistemas educativos y las relaciones que surgen de la mo-
vilidad geografica estan involucrados en la produccion de
una nueva expresion de las desigualdades sociales y politi-
cas desde una perspectiva comparativa e histérica. Es vital
que los sistemas educativos se reformulen constantemente
para dar cabida a los recién llegados. Desde esta perspecti-
va, las instituciones educativas no son un fenémeno unidi-
mensional, tienen que entenderse como una reformulacién
constante que puede rastrearse a través de sus efectos en
diferentes puntos de tiempo y lugar en los espacios socio-
culturales. -

La investigacion adicional sobre las - comparaciones
transnacionales permitird analizar los factores relevantes
para el éxito de la cohesién social de la poblacion nativa
y los inmigrantes, incluidos los arreglos institucionales en
materia de educacion, asi como las politicas de migracion
e integracion.
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Epucacion EN Las ORGANIZACIONES DE
MicranTES (OM), BASADA EN EL
APRENDIZAJE PERMANENTE.

UN ENFOQUE ORIENTADO AL FUTURO

Ekatering Koudrjavtseva
Thomas Hentschel

Traduccién del inglés
al espafiol por: Elena Zhizhko

Introduccion

Las organizaciones de migrantes se definen a menudo
como grupos de inmigrantes que surgen a fin de preser-
var la cultura, el idioma y Ia religién de su pafs de proce-
dencia. Hein de Haas las describe como las organizaciones
que se han establecido por y para las minorias étnicas y los in-
migrantes y que persiguen dos objetivos principales: conservar
la identidad cultural y vepresentar los intereses del grupo (De
Haas, 1997, p. 3).

Actualmente, la representacién y defensa de los inte-
reses de ciertos grupos minoritarios se han vuelto més
esenciales. La participacién de los aspectos politicos en
el tema de la inmigracién se debe al deseo de los gobier-
nos de integrar a los inmigrantes en la sociedad a fin de
evitar las tendencias de segregacion y tenciones entre la
poblacion nativa y los migrantes. Podemos decir que en
Europa los politicos incluso buscan la politizacion de los
migrantes, encontrando en esto una forma satisfactoria
para su integracion en la sociedad. En los ultimos afios,
los municipios estan trabajando cada vez mas cerca con
las OM (en adelante Organizaciones Migrantes) para al-
canzar la meta de la integracion.

Mediante el apoyo a las OM con recursos financieros
y logisticos, administraciones municipales estdn bus-
cando maneras de incluir las actividades de los migran-
tes en los programas culturales y sociales. El objetivo s
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que las OM se conviertan en un socio confiable para las
autoridades locales. Al recibir los fondos monetarios de
las estructuras oficiales las organizaciones obtienen la
posibilidad de ampliar sus programas educativos y cul-
turales ofreciéndolos al piblico en general y alquilando
mejores espacios dulicos. Pero esto, a su vez, les exige
mas profesionalismo en su trabajo.

En los tltimos afios, el asunto educativo ha toma-
do mas importancia para las OM, por ejemplo, en la
comunidad de los migrantes rusos en Alemania se ha
desarrollado una metodologia bastante eficiente para
el aprendizaje permanente. Lo anterior se debe al alto
nivel educativo que existia en la URSS y sigue existien-
do en Rusia postsoviética. Los inmigrantes soviéticos,
ahora los rusos, han traido esta tradicion educativa y la
mentalidad a los paises de acogida, en particular, a Ale-
mania, donde actualmente se cuenta con aproximada-
mente 300 OM que ofrecen educacion no formal y, en al-
gunas ocasiones, formal a los nifios y j6venes (cursos de
idioma, cultura, misica, cocina, etcétera). La mayoria de
ellos ofrecen sus servicios los sdbados o por la tarde. Sin
embargo, algunos pocos se han convertido en centros de
alto perfil educativo, ofreciendo educacion preescolar y
primaria asi como educacién para adultos. Ademas es-

tdn ofreciendo cursos de idiomas (aleman como lengua
extranjera) financiados por el gobierno aleman. Puede
decirse que el desarrollo de una OM es comparable con
una empresa con el presupuesto anual de 500, 000 eu-
ros (o incluso mas) por afio. Las exigencias profesionales
para los quienes las dirigen o trabajan en ellas son las
siguientes:

a) Saber planificar el programa, conocer las necesida-
des de los consumidores;

b) Conocer a fondo (de preferencia desde adentro)
el sistema educativo del pais de acogida, lograr el
trabajo conjunto con las escuelas ptiblicas;
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¢) Poseer las habilidades de gestién a fin de recaudar
los fondos para el establecimiento de un programa
educativo; :

d) Poseer las habilidades de creacién y administracion
de la estructura de recursos humanos de alta calidad
‘para la organizacién y realizacién de las actividades
educativas;

g) Ser capaz de organizar la capacitacién de los instruc-
tores;

f) Ser capaz de asegurar la calidad y el control del pro-
ceso educativo; '

8/ Poseer las habilidades de administracion de los re-
cursos materiales y finanzas (contabilidad, mercado-
técnia, etcétera); .

h) Saber establecer y mantener las relaciones publicas
(trabajar con las estructuras politicas en el municipio
o el estado).

Hay que subrayar que, de todos los requerimientos an-
tes descritos, la clave para el éxito es el punto que refiere
al reclutamiento- de recursos humanos y el desarrollo de
la estructura de organizacién. Al dirigente le debe quedar
claro que los profesores (instructores) son el factor mas
relevante que determina el resultado final de la empresa.
A partir de la experiencia de muchos afios se sabe que en
las situaciones cuando el instructor abandona la escuela,
se lleva consigo a la mayoria de sus estudiantes. La con-
secuencia de lo anterior puede ser una situacién critica,
especialmente cuando se retiran varios profesores. Por lo
tanto, es necesario establecer un sisterna de control edu-
cativo mds amplio, llevar a cabo una gestion inteligente
que implica, entre otras, las siguientes acciones:

# Efectuar el control documental sobre los avances y
niveles de los alumnos;

* Definir metas claras del proceso de ensefianza;
Evaluar el proceso de ensefianza y los resultados da)
aprendizaje de los alumnos:




Para los centros educativos formales tradicionales las
acciones antes descritas son habituales, sin embargo, no lo
son para la mayoria de las OM.

Sin embargo, ;cémo puede una OM promover el aprendi-
zaje durante toda la vida? Los resultados del estudio de uno
de los programas educativos de la organizacién de inmigran-
tes ayudan a analizar el proceso de su transformacion en un
proveedor de servicios educativos. Antes que nada, hay que
senalar que la ensefianza de idiomas (y en especial de la len-
gua del pais de acogida) es el curso més demandado por los
migrantes. Este tipo de capacitacion formal es apoyado por el
gobierno aleman mas que cualquier otro.

.INo obstante, los estudios no formales e informales tam-
bién dan buenos resultados y adquieren la especial impor-
tancia en el caso de la educacion para los inmigrantes. Para
tener una idea clara de qué se entiende por formacién no
formal e informal, vamos a utilizar la definicion hecha por
los organismos que rigen la educacion en la Union Euro-
pea. Es importante enfender qué se entiende por apren-
dizaje que tiene lugar fuera del entorno formal. EI apren-
dizaje no formal (NF) no es proporcionade por un centro
de educacién o formacion y normalmente no conduce a
la certificacion. Sin embargo, es intencional por parte del
alumno y se estructura a partir de ciertos objetivos, tiem-
pos establecidos y requiere de apoyo material. El apren-
dizaje informal (IL} resulta de las actividades cotidianas
relacionadas con la vida de la familia, trabajo, ocio. No
estd estructurado y, por lo. general, no conduce a la certi-
ficacion. En la mayoria de los casos, no es intencional por
parte del alumno” (ROADMAFP, 2009).

Los programas educativos de las OM estudiadas han
sido disefiados con el enfoque basado en la ensefianza
aplicada. Los cursos no formales fortalecen los saberes ad-
quiridos durante la educacion formal mediante el aprendi-
zaje a través del ensayo y error. Las clases se organizan si-
guiendo los métodos interactivos, por gjemplo, trabajo en
equipo, en pequefios grupos, seminarios, festivales, clases
al aire libre {(outdoortrainings), etcétera
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Como se ha comentado anteriormente, el control y la
evaluacién del proceso ensefianza-aprendizaje y de sus
resultados es muy importante. Los paises miembros de la
Unidn Europea estan desarrollando los estandares para ga-
rantizar la calidad educativa, en particular, de la educacién
no formal. En lo que concierne a las OM, su experiencia en
estos asuntos representa un gran valor, asi como los inno-
vadores métodos de ensefanza que han implementado.
Por otro lado, representa un gran interés la formacion de
sus instructores, ya que todos ellos son inmigrantes, por lo
tanto, bilingues y biculturales, lo que les permite una me-
jor comprension de otras culturas y del “otro” en general,
ademas de facilitar el proceso de ensefianza. Por esta parti-
cularidad, ellos encuentran las mejores vias y maneras para
transmitir el conocimiento.

Tomando en cuenta lo anterior puede afirmarse que el
centro educativo a cargo de una OM combina las tres for-
mas de ensefianza: la formal, la no formal y la informal v,
ademas, estd acogiendo a los alumnos de todas las edades
(véase Tabla 1).

Tabla 1 .
Los cursos que ofrecen Is OM (por edades)
Nivel educativo " Cursos

a) Preescolar, + 2 lenguas Matemas + una
b) Primaria, Lengua Extranjera {F)
¢) Secundana, « Ciencias Naturales (IL)
d) Preparatoria . * Artes (IL)

& Teatro (IL}
a) Adultos + Cursos de Idiomas (F)

+ Teatro (IL) _

s Trabajo voluntario {IL)

NF Cursos de Verano (mna-
mualidades, compu-iacion,
cteétera) ]
» Cursos de Negocios (NF)
» Comunicacion (NF)

a) Adultos mayores * Cursos dc Idiomas (F)
+ Trabajo voluntario (IL)
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Otro aspecto importante que se puede retomar de la ex-
periencia de las OM es la combinacion de las actividades
educativas con las acciones fuera de la comunidad migran-
te. Lo anterior coadyuva a la integracion exitosa, ayuda a
evitar las tendencias de la segregacion y aumentar el reco-
nocimiento de los inmigrantes por los habitantes nativos.
Por ejemplo, esto sucede en el momento en que se organi-
zan las exposiciones, obras de teatro, conciertos, etcétera,
lo que mejora la comprension de otras culturas. Lo anterior
ayuda a establecer una relacién estrecha con los habitantes
nacionales y es un factor clave para tener éxito en la lucha
por la integracién de los migrantes.

Concluyendo, vale la pena destacar que la p011t1ca de las
estructuras gubernamentales europeas ofrece a las OM la
oportunidad de crecer. El beneficio es mutuo: por un lado,
se han multiplicado y, asimismo, han ganado el prestigio
y respeto en la sociedad; y por el otro, gracias a su trabajo,
los gobiernos obtienen buenos indicadores sobre la inte-
gracién de los inmigrantes. La educacion permanente es,
en este caso, un medio importante para que los migrantes
se integren en la sociedad, mejoren su situacion econdmica
y su nivel de vida a través de la educacién. De esta mane-
ra, se convierten de simples asociaciones de inmigrantes
en centros de educaciéon permanente. Para ello, las Orga-
nizaciones de Migrantes Residentes deben colaborar de
manera muy cercana con los municipios, realizar una se-
leccidn exhaustiva del personal administrativo y docente e
implantar un sistema eficiente de control y evaluacion del
proceso ensefianza—aprendizaje. S6lo emprendiendo estas
acciones se puede realmente coadyuvar a la mejora de la
formacion profesional y la vida de las comunidades de in-
migrantes. Al ofrecer los servicios educativos de alto nivel,
de una manera profesional, los migrantes tienen la posi-
bilidad de mejorar su situacién no sdlo econdmicamente,
sino también mediante la obtencién del reconociminto de
sus logros por parte de la sociedad del pais de acogida.
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EMIGRAR, SEGUIR AL PENSAMIENTO

Sergio Espiniosa Pron

Agradezco en todo lo que vale la invitacién con que los
organizadores de este Coloquio Internacional me han hon-
rado, pero me apresuro a disculpar de antemano mi inter-
vencion, que tendrd, me temo, un caracter apenas lateral y
minimamente alusivo a la tematica central de los debates
que aqui tienen, han tenido y tendrén lugar.

Es que la filosoffa, para empezar, no encuentra, en
cuanto tal, mucho qué decir a propésito de los fenémenos
migratorios. Que miles o millones de personas opten por
abandonar su tierra natal estacional o permanentemen-
te como resultado de una decision libremente asumida o
como efecto de una presién insoportable es un tema de re-
flexién para la demografia, la sociologia, la estadistica, la
geografia o la ciencia politica.

A saber, ciencias humanas que determinarén tipologias,
estableceran tendencias, ensayardn esquemas de causali-
dad, diagnosticaran problematicas y propondrén modelos
y escenarios de solucién o atenuacién en torno de estos he-
chos. Hechos que son, exactamente, objeto de su competencia.

Allado de esto, diré que tampoco me parece licito pre-
tender la existencia de una filosoffa del migrante, pues darla
por supuesta equivaldria a admitir que existe una filosofia
para cada cosa que se nos ocurra: filosoffa de la televisién
publica, filosofia de la empresa exportadora, filosofia del
deporte, filosofia de la loteria nacional, filosofia de la coci-
na indonesia o filosofia de la navidad judeocristiana.

No es licito, por cierto, aunque el uso de la palabra filoso-
fia para estos menesteres se encuentre cada vez mds amplia
y profusamenta extendida. Es por lo menos ridiculo hablar
de la filosoffa de Chedraui o de Sorjana, de la Volkswagen
o de Aeroméxico, pero —y aqui comienza a revestir cierto
interés el asunto— no es dificil entender a qué se apunta
COI ese uso y con qué propdsito.
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Arriesgo la hipdtesis siguiente: si se echa mano del tér-
mino filosofin —al que se afiade un de—, ello obedece en
parte al avanzado estado de deterioro de la palabra politica.

Con esto no quiero conceder que sea mas correcto hablar
por ejemplo de politica de In empresa que de la filosofia geren-
cial. Es notorio que también en ese caso se verifica un abu-
s0. Abuso manifiesto cuando —otro ejemplo— uno (por
cualquier motivo) se retrasa quince minutos en la entrega
de una habitacién y se nos hace el cobro de todo un dia
acompafando la crueldad. de la factura con un hipdécrita-
mente sonriente es politica del hotel.

Sabemos a la perfeccion lo que semejante expresion en
realidad significa: hdgale como quiera. También sabemos que
en nada se modifica el gesto si en lugar de enunciar el es po-
litica de nuestro establecimiento se suelta, con un poco de méas
elegancia, el es nuestra filosofia. -

En estos casos, y en muchos similares, el abuso es craso
e innegable. Pero, ;se produce el mismo abuso cuando se
solicita discurrir a proposito de la filosofia del migrante o,
mas grave si cabe, de la filosofia de la educacion del migrante?
Confieso estar persuadido de que, si no es propiamente un
abuso, si representa o da lugar a un fragoroso malenten-
dido. Representa, para hablar claro, un desconocimiento
total de lo que es la filosofia.

Ahora bien: este desconocimiento no es equivalente a
la mera ignorancia. Es un desconocimiento provocado so-
cialmente por determinadas configuraciones culturales. Es
un desconocimiento sin el cual el mundo —la cultura— no
funcionaria todo lo adecuadamente que es preciso.

Permitaseme insistir: es ilegitimo dar por descontada la
existencia de una filosofia del migrante por la misma razén
que lo es admitir la existencia de una filosofin ndhuatl, de
una filosofia tropical, de una filosofia ecuatorial o de una filo-
sofia sinaloense.

legitimo? ;No se habla, corriente y correctamente,
de una filosofia antigua, medieval, renacentista, moderna
y contemporanea? ;No se refieren, los mismos fil6sofos,
a una filosofia griega, latina, arabe, judia y cristiana? Sin
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duda, pero una de las ideas que intentaré defender aqul en
que la filosofia es sin adjetivos —o no es filosoffa en abso-
luto.

Junto a esta defensa, 0 quizas frente a ella, también argtii-
ré que la existencia misma de la filosofia tiene que ver con
una especie de fenémeno migratorio. Migraciones huma-
nas, es decir, movimientos fisicos de pueblos y de culturas,
y migracion del pensamiento, desplazamientos y reacomo-
dos de la sabiduria y de lo pensable en el interior o en el
borde de determinadas culturas.

Para no entrar en el detalle del debate acerca de la uni-
dad esencial o la pluralidad radical de la filosofia, se toma-
ra nota de que si atin hoy es posible seguir hablando de la
filosofia, es procedente el hallazgo y la descripcion de una
especie de sefia de identidad en un conjunto de discursos
cuya disparidad no puede ser impunemente obviada.

Dicho de otra manera: no se puede hablar de unidad sin
reconocer la disparidad, y no se puede reconocer la dispa-
ridad sin remitirse, implicita o explicitamente, a una uni-
dad. Después de todo, a partir de Aristételes se sabe y se
reconoce que el ser se dice de muchas maneras. Una frase que
ha hecho, literalmente, épocas.

Antes de continuar por este carmno, permitaseme con-
tar una anécdota.

Hace algunos afios decidi, con la ayuda de distintas
instituciones, emigrar temporalmente a otro pais a fin de
aprender a hacer filosofia. La posibilidad de salir se me ofre-
cia de pronto, y confieso no haber titubeado un segundo
al aprovechar la oportunidad. No era la simple cuestion
de apoderarme de un diploma, de una constancia, de una
licencia, de una credencial, de un titulo académico (que
en nuestros rumbos parece fungir como titulo nobiliario):
era cuestién de afirmar incondicionalmente la posibilidad
de salir del circulo vicioso (o virtuoso) en el que se estaba
convirtiendo mi existencia. Reconozco, sin el menor rubor
o arrepentimiento, que me fui huyendo del pais, con todo
lo que esto implica de traicién, oportunismo, molestia o
ingratitud.
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Emigrar era lo importante; obtener los certificados os-
tenta y siempre ha ostentado un valor secundario.

Descubri entre muchas otras cosas que salir era una
condicién esencial para aprender a hacer eso que sabia sin
saber e imaginaba sin pensar: la filosofia. En la primera
entrevista con Félix Duque, el filésofo que yo queria que
me dirigiera la tesis, revelé sin pudores las tres grandes
desventajas que me aquejaban. La primera es que no soy
licenciado en filosofia, sino en antropologia (social). La
segunda es que no tenia (ni ahora tengo) dominio de los
idiomas en que fueron escritos muchos de los textos que
deseaba trabajar (aleman y griego}. Y la tercera, que soy (y
sigo siendo) mexicano.

Para mi sorpresa y regocijo, el fildsofo en cuestion, una
personalidad de gran relieve y prestigio en la filosofia eu-
ropea, aceptd de inmediato dirigirme la tesis, haciendo los
siguientes comentarios.

La primera, observo, no es propiamente una desventa-
ja. Si bien es menester aprender a hacer filosoffa, pues ella
no cae del cielo, eso no necesariamente ocurre en las li-
cenciaturas de filosofia. A veces pareceria lo contrario. Es-
tas licenciaturas, me dijo, o creo creer que me dijo, suelen
ser fabricas de pedantes que solo memorizan determina-
da terminologia y se familiarizan con algunas historias de
santos, pero que no hacen filosofia en absoluto. Se forman
como escoliastas que en el mejor de los casos custodian un
tesoro que por otra parte tienen vedado acrecentar. Por lo
demds, afadié con cierto candor, yo hice mi licenciatura en
Ingenieria Aerondutica.

La segunda, prosiguid, si es una desventaja, pero no un
impedimento. Por fortuna se cuenta ya con espléndidas
traducciones al castellano. Hay que leer lo necesario y al
mismo tiempo ir aprendiendo los idiomas originales. Pero,
respecto de la tercera desventaja, dijo con una sonrisa fran-
ca, chico, no hay nada qué hacer. Lo que afiadié enseguida fue
lo mas contundente que habia oido yo sobre la filosofia. Es
una estupidez pretender que exista una filosofia latinoamericana,
o argenting, o espafiola, o danesa, o mexicana. La filosofia no tie-
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ne nacionalidad, por mds que desde su origen hable en griego. Lo
que si existe, sin embargo, o puede existir, es una cierta tonalidad
o coloracion gue los diferentes paises o tradiciones le afiaden a la
filosofta. No existe ni existird nunca una “filosofia mexicana”,
pero definitivamente “lo mexicano” le puede suministrar una to-
nalidad o colorido caracteristicos. ‘

Y, ;qué es o puede ser lo mexicano?, pregunté. La res-
puesta del maestro volvio a ser contundente. La malicia.

Al hilo de esta anécdota, continuaré observando que la
filosofia habla siempre y en cualquier parte en griego, pero
el acento con el que habla depende del momento vy el lugar
especifico en que se esté produciendo. No hay, pues, una
filosofia del migrante, pero si podemos conceder que exista o
pueda existir una variante nomadica o estacional o migra-
toria o transicional de la filosofia.

Antes afirmé que la filosofia no es adjetiva, 0 mas bien
que no admite adjetivos. La filosofia es filosofia y se acabd,
como en cierta ocasion dijo Heidegger, quién sabe si risue-
fio o encabritado. Por mi parte, en lo que sigue ensayaré
una especie de definicidon minima del género.

Me parece que es legitimo afirmar que la filosofia en
cuanto tal, en su fuente, es resultado de una migracion.
Migracién del pensamiento. El pensamiento se muda de
lugar dando lugar a eso que desde hace veinticinco siglos
es llamado filosofia. En su origen, se muda de la mitologia,
es decir, de la representacion imaginaria y narrativa del
mundo. Quiere pensar lo que piensan los mitos, y para ha-
cerlo ha de salir del mundo de los mitos. Sale del mundo
de los mitos para caer... ja donde?

Esta es la pregunta decisiva. La mejor respuesta es que
la filosofia sale del mundo para caer. Es una perpetua cai-
da. Caer, decaer, recaer; perpetua cadencia. Irremediable
decadencia. Salir del mundo ha sido p051ble, tal seria la
leccidn esencial de la filosofia.

Tal vez, pero ;como ha sido posible? gCon qué propo-
sito? La mejor respuesta es que se ha salido del mundo
menos por curiosidad que por miedo a la asfixia. La filo-
sofia nace en la resquebrajadura del mundo. A veces sale a
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otro mundo; un mundo verdadero, un mundo mas claro,
un mundo feliz, un mundo mejor. Desde este otro mundo
puede realizar la critica y la correccién del mundo exis-
tente. La filosofia es critica en virtud de esta caida en otro
mundo.

Sin embargo, insistiré en que la filosofia mas digna del
nombre es aquella que sale del mundo para no caer en nin-
guna parte. No en un mundo verdadero o feliz o perfecto,
sino en lo otro del mundo, en aquéllo que cualquier mun-
do tiene que segregar y rechazar para poder configurarse
en cuanto mundo. La filosofia es la pregunta por el limite
del mundo.

Que el mundo no es todo; eso es lo tnico que realmente
sabe la filosofia.

No es mucho, la verdad. Pero con ese poco de saber se
ha podido mantener con vida la reflexion filosdfica. jIn-
cluso hoy, que es tan dificil distinguirla de la ciencia! Se
entiende, con esta aproximacién, que la filosofia con adjeti-
vos salga siempre sobrando. Hay filosofia en cualquier lu-
gar y en el momento en que se afirma el limite del mundo.

Y, en reciprocidad, no hay filosofia en la mayoria de los
filésofos que han terminando confundiéndola con la re-
ligion, con la ciencia, con la epistemologia, con la ética e
incluso con la estética. No es que no exista la técnica filoso-
fica, sino que la filosofia es aqui y en China, hoy y siempre,
una meditacién sobre los limites del mundo, que es, por
definicidn, el mundo de la técnica.

La filosofia nace, decimos, en la ruptura y retroceso del
mundo. Queda a la deriva; no arrojada al mundo, sino al
afuera interior del mundo. Es por ello que los dos filésofos
mas importantes del siglo veinte, y no solo importantes sino
decisivos, sean Ludwig Wittgenstein y Martin Heidegger.
iHa sido extremadamente dificil sostener el esfuerzo filoso-
fico en un clima, el nuestro, de triunfalismo cientifico! Mas
dificil, me atrevo a pensar, que en la é epoca del triunfalismo
teolégico.

Dado que me he ocupade tal vez demasmdo ultima-
mente de Heidegger, diré tan solo algunas palabras en
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torno de la obra de Wittgenstein. O, mas precisamenty, en
torno de lo que hay de filosofico en su obra, pues no todo,
en la obra de los filésofos, 1o es.

(En qué consiste un pensamiento filosofico? De antle
guo se sabe, pero la formulacién de Wittgenstein —en su
conferencia sobre ética— no tiene desperdicio: la filosofia
es la experiencia de la maravilla de la existencia del mundo, l.a
filosofia existe, sigue Wittgenstein, a raiz de abrirse a g ex-
periencia de ver el mundo como un milagro.

;:La filosofia es entonces indiscernible del arrebato mis-
tico? Si, pero a condicion de entender lo mistico en el estric-
to sentido en que lo entiende el propio Wittgenstein: No es
lo mistico como sea el mundo, sino.que sea el mundo (Tractatus,
6.44). Que sea (y no qué sea) el mundo es milagroso, pero
lo es porque no hay otro mundo desde el cual comparar
su existencia. ;No hay otro mundo? No, dice Wittgens-
tein, porque el mundo. estd recortado exactamente sobre
el lenguaje, o, mejor dicho, sobre el lenguaje significativo.
Experimentar el mundo como milagro es literalmente in-
sensato, pues asi aparece desde la ausencia del lenguaje
significativo, desde su evaporacion.

;Hay, bien entendido, un lenguaje no significativo? ;No
es lo propio, lo definitorio del lenguaje, su significatividad?
¢No cae aqui el gran filésofo en un inmenso contrasentido?
No vale sacarle las castafias del fuego. Efectivamente, el
pensador del sentido (logico) ha caido en el mayor con-
trasentido. Pero entiéndase: no ha caido en un mundo ab-
surdo e insensato, sino en lo absurdo e insensato que es
aquéllo en lo que reposa o flota el mundo.

iTal es la maravilla! jTal el asombro! ;Tal el thatima de
los griegos! El mundo es lo dicho, lo decible, lo edificado
merced al lenguaje significativo; en consecuencia, aquéllo
sobre lo cual reposa (o flota) —y de lo cual pende y depen-
de— es lo no dicho, 1o no decible, lo no edificado sobre
el lenguaje significativo. jPero que no pueda ser dicho no
significa que no exista, que no tenga lugar!

Por el contrario, ese lugar de lo indecible, ese espacio
sin extension, ese fuera del mundo que a la vez se encuen-
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tra dentro de €l es lo que para Wittgenstein garantiza la
posibilidad de un discurso ético. ¢Etica del silencio? Es
mas bien la ética del fin del mundo. Mas no en un sentido
apocaliptico. Es la ética del limite del mundo. Wittgenstein
habla de una palabra redentora que no puede ser pronun-
ciada, que siempre se queda ern la punta de la lengua.

La filosofia es la palabra por donde escapa la palabra, el
sentido por el que huye el sentido. Pareceria infinitamen-
te mas cercana a la poesia que a la ciencia. Pero poesia en
una acepcion que sistematicamente ignora la ciencia. No
es propiamente el silencio, sino su principio. Como escribe
Oscar del Barco, discurriendo sobre Wittgenstein, el silencio
no suprime lo otro sino que es el inicio de su manifestacion'. E]
afuera del mundo es mas bien interior, el otro mundo es
mas bien lo otro del mundo.

Es por ello que, en otro lugar, me he animado a escribir
que en toda palabra constituyente del discurso filosdfico asoma
algo que no es filosofia, algo que la filosofia ignora y anda buscan-
do siempre desde el principio. Sin cesar, en continuo recomienzo,
en perpetua reinvencion. (...) En la palabra filosdfica se muestra
quizd que hay en el pensamiento algo que no es o que no perte-
nece del todo al lenguaje (...) En el logos trasparece, asoma un
lenguaje que no estd alli para ponernos en coniin, un lenguaje
que no es un medio de cormunicacion, un no lenguaje, eso que
ningtin lenguaje, ninguna palabra, alcanza a designar y a pro-
nunciar. En la telarafia del logos no queda atrapado e inmdévil
eso que las palabras testaruda e inmiitilmente quisieran capturar®.
¢Filosofia? ;Mistica? ;Poesia? ‘

Para Wittgenstein, la tarea de la filosofia es expresar
la diferencia entre lo decible y lo indecible. Debe afirmar
el limite entre lo pensable (légicamente) y lo impensable
—que, ya sabemos, no por ser (logicamente) impensable
ha dejado- de existir. Todo lo contrario, es aquéllo que en

1 Oscar del Barco, “Notas sobre una posible ‘teologia atea’ en la filosofia
de Ludwig Wittgenstein”, en Alfernatioas de lo posthumano. Textos reuni-
dos, Caja Negra, Buenos Aires, 2010, p. 224 ‘

?Sergio Espinosa Proa, “Cuestién de hospitalidad”, en No hay nada escri-
to. Filosofia, antropologin, estética, Verdehalago, México, 2005, p. 12 v ss.
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verdad es. Al menos asi podria haberlo expresiado | luidge
gger, cuyos trayectos entran en sorprendente resonanvia
con la escritura de un filésofo en tantos respectos ajeny y
aun opuesto a su pensamiento.

Por respeto a su iempo, no-proseguiré mas esta andu-
dura. Me conformo, para concluir, con recordar que, parg
el filosofo vienés, el sujeto no pertenece al mundo sino que e
un limite del mundo (Tractatus, 5.632). ;Qué quiere declr
esto? Las implicaciones no son solamente filoséficas. Son
éticas, politicas, estéticas. Incluso pedagogicas. Afectan al
género humano en toda su dimensién. El sujeto —cual-
quier ser humano— no pertenece (del todo) al mundo. Por
el lenguaje estamos y somos en un mundo, pero el lenguaje
no es todo, lo cual significa, segiin dijimos, que el mundo
no es todo.

El sujeto no esta del todo sujeto al mundo. ;Por qué? La
respuesta de Wittgenstein es espléndida: porque constitu-
ye el limite del mundo. Y, ;por qué debemos pensarnos a
nosotros mismos como limites del mundo y no como el
centro o la caspide? Por algo que los griegos ya sabian y
consideraban —més alld 0 m4s aca de la razén o del cono-
cimiento— lo més propio del ser humano: porque somos
mortales.

La afirmacion de ese nuestro ser mortales es la posibili-
dad misma de afirmar el ser limites del mundo, no su edi-
ficacidn, no su consumacién, y menos todavia su corona-
cion. Sobriedad extatica, silencio plenamente significativo,
humildad soberana.

Como escribia Georges Bataille: La libertad no es nada si
no es la libertad de vivir al borde de los limites donde toda com-
prension se descompone.
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UNA MIRADA FUGAZ AL INTERIOR DE LAS
INSTITUCIONES EDUCATIVAS,
LA CONSTRUCCION DE LA CULTURA DOCENTE
EN EL POSGRADO EN EDUCACION

Antonio Alanis Huerta
Incertidumbre y dudas ante lo impensable

Hay que decir que el cuestionamiento del orden establecido
en las estructuras organizacionales configura una suerte de
desequilibrio del cosmos que les cohesiona, provocando con-
flictos ocasionados por la no sumisién del otro al tutelaje de
los principios y convenciones dados como absolutos y fun-
dantes. Entonces, ;c6mo explicar las tensiones y eventuales
rupturas de los gobiernos de las instituciones frente a los
rebeldes de pensamiento auténomo, Insumisos, propositi-
VOs y progresistas?

Se gana mucho en un conflicto cuando los adversarios
logran sentarse el uno frente al otro, originando con ello la
posibilidad del didlogo. Las ideas verdaderas, de ambas par-
tes, se confrontan, se escuchan y se transforman; una por la
eficiencia explicativa de la otra. Asi, el didlogo es el comien-
zo del entendimiento entre las partes conflictuadas, til
para entender las controversias, incluso polemizando sobre
algunos aspectos del logos defendido por cada parte, pues es
probable que en su confrontacidn se logre establecer el con-
senso necesario para la construccién de acuerdos comunes,

Sielbuen monarca, el dirigente institucional o ¢l aprendiz
de lider manejan y controlan las situaciones problematicas a ‘
través de la palabra empefiada, lo hacen también a partir de
su conducta moral. Y cuando esta conducta no corresponde,
desde la vision del otro, del ciudadano, cor la palabra pro-
metida, se instaura en el otro la duda, se configura la incer«
tidumbre pues el logos que les une se empaia. Entonces, o8
necesario evitar el cqos y restablecer el cosmos. Aunque para
lograrlo vayan en juego algunos sacrificios de los integratis
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tes sacrificables que integran el grupo de tutores y tutorados.
Pues ante el hecho demostrado por la dialéctica es necesario
relanzar y fortalecer la refdrica, tratando de convencer al ofro
de lo que es poco crefble, utilizando mads la palabra verbal
pues la conducta moral reprobable ha sido evidenciada por
la palabra escrita; ha sido denunciada por el ofro, por el ciu-
dadano inconforme que da salida a su malestar por medio
del argumento del pensamiento; pero cuando carece de esa
virtud de la escritura, se agazapa bajo el cobijo del rumor y
en la voz soterrada del anonimato irresponsable.

Ahora bien, en nuestra aciualidad de relaciones con-
trovertidas y conflictuadas, los pretendidos detentores del
logos verdadero, antagonistas irreconciliables, hoy se ponen
de acuerdo para no despojar a Prometeo del fuego que po-
see, prometiéndole que no se aliaran con su enemigo para
combatirle su supremacia, configurandose una alianza con-
tradictoria e inverosimil en una rara coyuntura en la que
pareciera ser que se construyen inesperadas armonias,
tramposas y engafiosas a la vista del sujeto ciudadano que
observa incrédulo la miseria moral y el desprecio por los
otros, tomando forma, irremediablemente, la desconfianza
y el desencanto entre estos ciudadanos.

En sentido estricto, pareciera ser que la supuesta exigen-
cia de libertad, de emancipacion y ruptura de cualquier tipo
de tutelaje hacen que el sujeto busque nuevos tutores para
que se hagan cargo de los procesos libertarios y faciliten su
permanencia (como tutorados que son) en la burbuja de cor-
fort afiorada, pues fueron sacados de ahi sin su permiso, por
lo que exigen volver a ahi para seguir gozando de las rela-
cones de obediencia y sujecion a sus intereses propios pero,
mezquinamente, jamas por empatia ni por convencimiento
de la causa social a 1a que pregonan pertenecer y defender; es
mas, en otros tiempos no lejanos, los tutores y los tutorados
eran adversarios explicitos y hoy juegan a ponerse de acuer-
do en el marco de una evidente simulacidn sobreentendida,
falaz y deshonesta. Entonces, resulta que lo que antes era
contrapuesto ahora concuerda; y lo extrafio es que de estas
discordancias, otrora irreconciliables, hoy se forma la rmuis
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bella armonia. Todo esto se engendra por la discordia. Pero
seguramente se esboza una suerte de frankestein prendido
con por alfileres. Entonces, ;los extremos se buscan para
juntarse y conspirar? Lo cierto es que las contradicciones
que hoy se conjugan en las instituciones tierien como pro-
posito la construccion de supuestas verdades, de corta du-
racion, seguramente, pues siendo tan endebles y efimeras se
derrumbaran al primer embate de un cormato contingente
de desacuerdo, pues han nacido en la breve existencia de la
coyuntura. ’

Palabra y acto en la docencia. Decir, hacer y
demostrar.

En el fondo de la expresion del pensamiento de los sujetos
esta la palabra, como simbolo de la inteligencia humana,
esperando ser vehiculada por el lenguaje y la intencién de
un lance comunicativo. Empero, en la construccién inten-
cionada del mensaje subyace un conjunto de reglas que
legitiman o no la estructura del pretendido decir. Esta le-
gitimacion simbdlica que pasa por el lenguaje constituye el
logos verdadero, el de la cultura dominante que se pretende
logocéntrica. Esto justifica el paso por la escuela, a donde
vamos por el logos verdadero, ese que nos empuja a fran-
quear el umbral que da acceso a la luz que emana del co-
nocimiento; vamos por los cédigos de la élite, a la que as-
piramos asociarnos para poder pertenecer y ser aceptados.

En este campo, no basta hablar como todo el mundo;
es necesario aprender a hablar correctamente, pues el recto
hablar nos asegura que podamos entrar al circulo del deseo,
del saber y del conocimiento; al mundo del buen decir y
bien portar(se). Pero ese primer acceso sélo es una escala:
habremos de buscar y aprehender el logos de lo escrito y
sus cddigos nomotéticos, con los cuales dejaremos bloquea-
dos, atras, los signos de la barbarie y el lastre de ]Ja ignoran-
cia para aspirar a entrar a la élite de la inteleccion racional.
Asi, la otredad queda sometida a los grilletes de la obscuri-
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dad, a la ausencia de c6digos, ante la posibilidad denegada
del logos verdadero. A menos que el “otro” acepte trocar una
buena parte de su identidad cultural primigenia por el ba-
gaje cultural del nuewvo logos, que conlleva nuevos simbolos
y otros signos. Asi, el sujeto que aspira verdaderamente al
nuevo escano, habra de sufrir su malestar transformador
del cambio de piel, doloroso, que marcara su cuerpo con el
nuevo color y el nuevo olor del nuevo ser. De manera tal
que si el sujeto mutante acepta transitar hacia los dominios
del logos inspirador ha de sufrir la ruptura de lo que ha sido,
hasta ahora, su morada protectora. En el &mbito del nueve
logos, el de los estudios de posgrado, el del pensamiento
cientifico, han sido expulsados los mitos, los pensamientos
y las expresiones obscuras y vacilantes.

De Ia observacidn inicial a la configuracion de
la prictica docente. De las bases del proceso cientifico.

;Por qué es importante iniciar a nuestros estudiantes de
posgrado enla observacion de los procesos institucionales?
En principio, valen bien algunas explicaciones con el afén
de mostrar la coherencia de la intencion profesionalizan-
te de los estudios de posgrado, que, siendo en Educacion,
obligan a que los profesores seamos educados y tengamos
verdaderamente algo qué ensefiar; ademas de mostrar a
nuestros estudiantes, que los saberes pedagdgicos, psico-
légicos y sociales que aqui les hemos acercado, les ayu-
dan verdaderamente a satisfacer las expectativas que les
condujeron a nosotros, para aprender mas y resolver su-
ficientemente los problemas que enfrentan en su practica
docente cotidiana.

Habremos de comenzar por el acercamiento intencio-
nado de la observacion de los procesos escolares porque
ésta constituye el umbral del trabajo cientifico, pues asi se
empieza a hacer ciencia, asi comenzamos por reconocer el
terreno donde nos situamos, reconocemos el contexto, im-
pregnado del todo, de lo institucional, lo social, lo politico
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y lo cultural. Asi, con esta entrada al mundo de la ciencla
comenzamos a observar, a escudrifiar y a adentrarnos en ¢l
ambito del nivel educativo donde trabajamos, sus propo-
sitos, su logica operativa y sus problemas, tomando como
plataforma y punto de partida a la practica docente, En-
tonces, por medio de la observacion, de la narrativa y del
relato le ponemos verbo y sustantivo a la practica docente
de las educadoras y de los maestros de primaria; les pone-
mos voz a los actores de la accidon educativa, a los docentes
v a los nifios; construimos asi la memoria de los hechos
que suceden para dar cuenta de lo vivido, de lo acontecido;
narramos y relatamos para hacer historia, para darle sen-
tido a la vida, el cual depende de nuestro poder de expresion,
de nuestra capacidad narrativa', por eso ponemos énfasis en
los relatos de lo que sucede en el aula, de lo que acontece
en el camino de la escuela, porque con ello les colocamos
en el medio de la realidad educativa; de esa manera les
extraemos del texto para dejarles ser en el contexto, de su
escuela y de su aula. De igual forma, simultdneamente, se
justifica el estudio del desarrollo y el aprendizaje infantil.
Si esto nos queda claro a profesores y estudiantes del pos-
grado, entonces comprenderemos que la planificacion, la
evaluacién y la investigacién son tan importantes como co-
nocer las necesidades de atencién especial de los nifios de
la educacion basica, a la par que exploramos la identidad
cultural del maestro mexicano, haciendo la autoscopia a tra-
vés de una semblanza autobiografica.

Saber y saber hacer en el posgrado. Un asunto de
coherencia y credibilidad.

Ante los retos mencionados, de responsabilidad profesional

y ética, el profesor del posgrado no puede quedarse ancla-
do en el comodo rol de vigilante de que el texto entregado

t MELICH I SANGRA, Joan—Carles. Transformaciones. Tres ensayos de filosofia
de la educacion, p. 44,
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a los estudiantes sea leido y repetido por todos, destacan-
do los conceptos basicos. Ese no es el tipo de docente que
necesitamos en el posgrado; queremos a un profesor que
ensefie pero que también demuestre, es decir, que ademads
de sefialar la insignia del sentido pedagdgico v didéctico de
procesos de disefio y desarrollo de actividades en el aula, les
demuestre a sus discipulos-cdmo se hace, ¢como se planifi-
ca y no solo como se dice y en ddnde estd, pues algunos de
nuestros estudiantes son blanco de critica mordaz y exigidos
de demostraciones en sus escuelas donde trabajan. Si ello se
cumple, nuestros estudiantes, ademas de saber, demostra-
ran que saben hacer, de tal manera que, con estas evidencias,
nuestros alumnos del posgrado le pondran contenido a sus
portafolios.

Ahora bien, si se comprende asi la funcién docente en el
posgrado, entonces estamos obligados a saber y a saber ha-
cer, ensefiando y demostrando dia a dia el liderazgo otor-
gado cuando la institucién nos ha investido-con el nombra-
miento de profesores titulares de un grupo de estudiantes
que esperan de nosotros saberes y conocimientos compar-
tidos, reconociendo a la persona, brinddndole un trato res-
petuoso. Siendo éste e] primer vinculo con el oiro, el primer
lance de confianza y de respeto. En consecuencia, lo esencial
de la docencia, en un principio, no es el dominio técnico del
contenido, sino el vinculo que se establece desde el comien-
zo con el discipulo. En palabras de Mélich lo verdaderamente
importante es que el nifio o la nifia sepan que pueden contar con
nosotros, y parafraseando a Van Manen, la esencia de la fun-
cidn docente no esta en la pericia tactica del docente sino en
el tacto pedagdgico. Pero mas atin, siguiendo a este autor, no
podemos olvidar que las educadoras y los maestros de pri-
maria son observadores de nifios, conviven con ellos a dia-
rio, pero no los pueden observar como lo hiciera el inspector
o el padre de familia; el profesor debe observar al nifio peda-
gogicamente. Esto significa que ser un observador de nifios
es ocuparse de ellos en su confunto, como existencia total’; y

.

IVan MANEN,R/I;(. El tona en Ia ensefinnza. El lenguaje de la pedagogia. p. 34.
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esperamos que nuestros estudiantes de posgrado, al pasar
por nuestras aulas, ya no-vean pasar solamente al nifio bien
peinado, limpio y entusiasta, sino que ahora lo miren como
sujeto Unico e irrepetible que es.

Formacion y transformacioén en el posgrado.
Iniciativa y compromiso de los sujetos.

Nuestros estudiantes del posgrado vienen con la expecta-
tiva de aprender, de terminar de aprender o simplemente
con la idea de ser mejores profesionales; la mayoria ya ha
formalizado una formacion tedrica y procedimental para
el ejercicio de la docencia. Llegan con nosotros para su
superacion profesional porque consideran que las nuevas
exigencias de los planes y programas, que desarrollan en
las aulas a su cargo, les plantean retos que requieren de

‘nuevas competencias y saberes que encontrardn en una

maestria en educacion que se centra, desde diversos angu-
los y disciplinas, en la practica docente. Asi, cuando plani-
ficamos nuestros cursos y seminarios proyectamos lo que
pretendemos proponerles como iniciativa de contenidos
y dindmicas; hacemos el esfuerzo por llegar a las metas
planeadas, lo cual es ciertamente posible. Pero no podre-
mos lograr su transformacién por este ejercicio académico
y docente: la transformacién de los sujetos es un asunto
que escapa a la programacion de textos, temas y tareas,
pues no se da bajo esa légica. La verdadera transformacion
ocurre en 1os sujetos de manera indirecta, individual e inti-
ma; es producto, fundamentalmente, del acompafiamiento
docente, del vinculo establecido consigo mismo; en suma,
obedece mas al sentido de lo incierto, de lo imprevisto y
del clinch que detona la comprension, el ordenamiento de
las partes y la visién del todo organizado; por eso, esta
transformacién no es programable, mas bien, es posible
pero inderta y sorprendente. Recordemos que el proceso
de transformacion se configura en el sujeto de manera pa-
ralela a que éste va configurando experiencias que le son
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significativas; las va acomodando asignandole a cada texto
que lee y a cada actividad que realiza, un conjunto de valo-
res conceptuales y percepciones intelectuales que le ayudan
a disefiar su propio mapa mental de comprensidn total del
texto y la tarea. Pero este proceso de transformacion no es
visible para el profesor: es presumible a partir de las com-
petencias demostradas por el sujeto, pero éstas quedaran
siempre a nivel de hipdtesis. Aunque no podemos dejar de
sefialar que, en gran medida, la transformacion de los suje-
tos es debida, en parte, a los textos leidos y analizados; a las
tareas de campo realizadas y por supuesto, contribuye de
forma cualitativamente importante, la palabra del maestro;
su entonacién, capacidad inclusiva y motivante, pues gran
parte de lo que ocurre entre profesores y alumnos se emite a través
de los gestos, la cara y los ojos®. Con lo anterior se afirma, una
vez mas, que el tacto y el tono en la ensefianza hace, del
quehacer educativo, una tarea inica, altamente gratificante.

Dice Julian Serna que la palabra nos gobierna, nos marca,
nos transmite sus énfasis y no es ficil escapar a su tutela’, con
lo cual asumimos, los docentes, que la palabra es el recur-
$0 mas importante con que contamos, que el texto es un
instrumento indispensable en nuestra profesion, pero no
podemos perder de vista nuestro entorno, que es el con-
texto de aplicaciéon de lo que sabemos y lo que hacemos.
Ademas, precisamente, el profesor del posgrado desde
su nombramiento institucional es duefio del loges profe-

sional, desde el inicio del curso o el seminario; mas esto.

nos es duradero, no debe ser permanente, pues pierde su
funcidn educativa. Nuestra obligacion ética y profesional
es incorporar al otro, al estudiante, al ambito donde el lo-
gos se construye para que, paulatmamente, se lo apropie;
de esta manera, el proceso de formacion profesional en el
posgrado ira rompiendo con la hegemonia del profesor en
el grupo, dando paso a la liberacion del discurso de la tutela
del "logos apophantikos’™.

3 Van ManeN, Max. op. cit, p. 63
1 SErNa Aranco, Julidn, Finitud y t1empo Larebelidn de los conceptos. p. 13.
3 Ibidem p. 17
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La sucesién de los profesionales de la docencia. Etica y
congruencia.

Cuando formamos a nuestros discipulos creamos, en cierta
forma, las condiciones para la sucesién de nosotros mis-
mos; este proceso es un acto de humildad y de donacién,
pues, por una parte, abrimos nuestras cartas y les ensefia-
mos los misterios de la ensefianza y la investigacién en el
posgrado; y en cierta medida fambién es un acto de espe-
ranza porque nuestros estudiantes nos superen y nutran la
educacion de valores éticos y profesionales para ser mejores
docentes y mejores ciudadanos.

Sobre la esperanza se puede afirmar que se funda en la
incertidumbre, en la fe y en las convicciones personales; no
tiene bases objetivas ni cientificas. Es s6lo una postura de
vida que cree atin en la humanidad y en la bondad de las
personas; es quizas una actitud romadntica e ingenua, pero
de ello también se construye la funcién docente. La espe-
ranza es una posibilidad, pero desaparece pronto cuando
ocurren los hechos que habran de suceder, y suceden por-
que el tiempo, siendo infinito, es convencionalmente finito;
la presencia se agota en el espacio porque esta hecha de ma-
teria que se gasta y desaparece. Entonces, lo que tiene que
suceder sucederd porque, en efecto, sucede a lo que prece-
dié y una vez que lo sucedido desaparece, 1o que le sustitu-
ye sucede en el tiempo y en el espacio para dejar el lugar a
su sucesor, que esta sucediendo y configurandose. En otros
términos, la verdadera presencia del docente, la duradera,
queda asociada a actitudes, bonhomia, competencia profe- -
sional y a su credibilidad.

No obstante, la perversién del uso del tiempo y de los
espacios hace que lo que estd sucediendo dure tan solo un
poco mas, pero al final, seguramente, perecerd y sera sucedi-
do inexorablemente por lo otro que nace. Asi que, aun pro-
poniéndoselo intencionalmente, un sujeto profesional no
prepara a su sucesor en estricto sentido, dado que no sabr3,
a ciencia cierta, si el sucesor que pretende preparar quiera
realmente sucederlo. En suma, la docencia es un proceso de
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donacion permanente cuando se gjerce con dedicacién, ética
y profesionalismo, pero no llega a ser un proceso de sustitu-
cion deseable inducido.

Bajo esta mirada del trabajo diario, el profesor del pos-
grado se sitlia en el umbral de la propuesta innovadora o
en la repeticiéon de trayectos ya caminados por otros; en
el peor de los casos se repite a si mismo, sin suceder a na-
die, pues él mismo no quiere ser sucedido, pero el reto,
precisamente, es sucederse a si mismo, abandonandose en
el trayecto transitado, dejando ahf la piel gastada e inutil;
rescatando tinicamente la experiencia y los conocimientos
nuevos para construir otra propuesta, otro lance intelec-
tual vy metodolégico para vivirlo en el nuevo grupo de
trabajo. Si no lo hacemos asi nos estariamos reproducien-
do bajo el mismo esquema, siendo un copia de nosotros
mismos, mostrando a los otros una actitud egocéntrica,
nihilista y aburrida. Nos estarfamos resistiendo a dejar el
Jugar a otras ideas, y en ese esfuerzo de renuncia, a lo que
puede ser nuestro propio pensamiento, damos cabida a
las ideas de los otros, pero para sustituir las nuestras que
no dejamos ponerse en pie. Pero entonces, ;donde esta la
congruencia del profesor del posgrado, del profesional de
la educacién? ;Hasta cuando se atrevera a plasmar sobre el
papel sus ideas y propuestas para mostrar verdaderas evi-
dencias de su actividad intelectual, docente v creativa? Po-
siblemente hasta que logre asumir que el logos recibido en
la escuela normal, en el instituto o en la facultad es finito,
que no dura para siempre; que requiere, por lo menos, ser

revisado y cuestionado a fin de que no se convierta en un

yugo del que le sea imposible zafarse; justificandose per-
manentemente y con desdén, ante los otros, argumentan-
do que su funcién en el grupo de trabajo. es s6lo ensefiar,
para es0 es el profesor: un profesor que dice, pero que no
muestra cémo hacer..Como puede verse, el logos de la pro-
fesionalizacién docente pesa, pero se endurece cuando no
se analiza ni se despoja de las basuras que ha ido acumu-
lando; pesa mucho e inmoviliza al sujeto que lo porta. Asi
que el profesor que tnicamente ensefia corre €l riesgo de
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cargar con demasiado peso, de los libros viejos y obsoletos,
de las ideas gastadas y los procedimientos didacticos rudi-
mentarios. En cambio, si ademas de saber demuestra que
sabe hacer, en el camino va dejando el lastre acumulado,
las basuras y desechos levantados en el sendero recorrido ’
al paso de los afics. Asi que no nos quedemos en el umbral
del aula: atrevamonos a entrar sin temor a equivocarnos,
metdmonos nosotros al texto para analizarlo, acompafian-
do en el esfuerzo a nuestros estudiantes; percibamoslo,
comprendamoslo, pero también salgamos del texto a tiem-
po para recibir la frescura del contexto, transitandolo, vi-
viéndolo.
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CULTURA, INCULTURA Y CONTRACULTURA
DEL MAESTRO MEXICANO

Maria Guadalupe Rios Laguna
Introduccidn

Cultura es lo opuesto a Nuatura, esta frase ha sido consis-
tente en las palabras del Dr. Servando Reyes; un profesor
a quien quiero citar de entrada. Este ejemplo antagonico
es utilizado por mi maestro para clarificar la influencia del
hombre en la construccidn de la cultura y la necesidad nata
de crear sobrepasando la naturaleza.

Pero en tal caso, ;como se contraponen estos dos opues-
tos de lo cultural y lo natural?, y hablando de los docentes,
especificamente de educacion bésica, por ser los primeros
formadores, ;qué es lo natural y que seria lo cultural en los
profesores mexicanos?

Perfil de Docente

Comenzaré retomando palabras de Vasconcelos en un es-
crito de Guevara Niebla, segun el libro De Robinson a Odi-
seo (Vasconcelos, Espafa, 1935); La naturaleza nos rebasa por
instinto, actuamos sin fundamentos filosdficos, dominados por los
impulsos y la consecuencia de tal libertad humana es ln autodes-
truccion; la tinica manera de confrarrestar nuestra naturaleza es
a través de la cultura y para ello existen las escuelas y los maes-
tros en ellas; en palabras de Niebla, Vasconcelos explica la
relacidn naturaleza—cultura, de tal forma que cultura no es
contra natura sino que humaniza la naturaleza del hombre.

la cultura es un esfuerzo consiente para superar lo na-
tural. La naturaleza es lo opuesto a lo humano. Investiga-
ciones como las de Karl Jung demuestran que existe un
subconsciente en el que se condensa todo el pasado genea-
16gico del hombre y que no es sino instinto animal, Lo na=

99




tural por si solo, produce monstruosidades (Guevara Niebla,
2002, p.18).

Asimismo, un docente debe ser ejemplo de la cultura,
no se espera de €l que genere destruccion, que se deje lle-
var por sus instintos, sino que muestre a los alumnos como
equilibrarse, cémo formarse y guiarse en la vida; un do-
cente debe tener aspiraciones culturales y de eso debe dar
muestra en su vida cotidiana v en la escuela. -

Para ser docente, se requiere desear ser culto y como con-
secuencia de ello cultivarse cotidianamente, leer, tener crite-
rio amplio; cualquiera que ostente ser maestro y se deje [levar
por posturas politicas y religiosas sin cuestionar intenciones
y fundamentacion ha perdido su perfil de docente.

En nuestro sistema educativo mexicano se ha venido
formando a los educadores en medio de politicas partidis-
tas, donde poco importa el hecho de que estos alumnos
se convertirdn en el eje para cultivar a la infancia del pais;
prevalecen los intereses politico —econdmicos por sobre los
intereses educativos de la nacién.

En los tiempos de Vasconcelos, los maestros como mi-
sioneros necesitaban a primera instancia un fuerte deseo
de alfabetizar y una profunda vocacion por su labor para
ser capaces de dejar de lado a sus familias y poder conver-
tirse en guias de las comunidades rurales principalmente.
Actualmente, poco importa la motivacion de los alumnos
normalistas, lo que se requiere es acreditar un examen de
admisidn que poco tiene que ver con la profesion y, sobre-
todo, definirse por una postura sindical.

Los futuros maestros de México se encuentran polariza—
dos entre quienes intentan memorizar datos para acreditar
un examen y aspirar a una plaza y entre quienes prefieren
el lado de la grilla sindical y se centran en hacerse habilido-
sos en la participacion en marchas, plantones y mitines y asi
llegar al mismo fin. -

En cualquiera de las dos situaciones los futuros maes-
tros siguen siendo utilizados a los intereses ya sea del Es-
tado o de los gremios sindicales, y poco importa un perfil
de docente basado en la vocacién y el interés en la educa-

100

cidn. Quienes ingresan a las normales con motivacion por
el servicio terminan dominados por la politica magisterial
y olvidando su interés inicial de cultivarse para ser docen-
te. El maestro debiera comprender la necesidad de formar
un pensamiento mas critico en sus alumnos y menos po-
litizado, citaré a Fuentes que confirma que es con cultura’
como se forma al hombre y como se le ensefia a defender
su derecho a ser humano.

El maestro tiene una obligacién mas exigente de ampliar en la
clase el proceso de politizacién, mds alla de la militancia par-
tidista, pero no por la via de una abdicacién o un disimulo,
sino mediante la inteligencia de que es en la escuela donde se
implanta el concepto de politizacion, trasladdndolo de poder
sobre la gente a poder con la gente (Fuentes, 1997, p.87).

El perfil de docente que se requiere en este pais es de profe-
sional comprometido, con vocacién y dignidad, que supere
su natura a través de la cultura para llevar al pais por el rum-
bo que se desea; les necesitamos cultivados y con necesidad
de cultivarse mds, que desarrollen su formas de pensamiento
para poder ampliar en sus alumnos esta vision critica. Los
instintos naturales del hombre se dominan en la escuela, se
educa formalmente para ser parte activa de la cultura, por eso
es tan relevante esta profesion, su formacion y actualizacion,
asi como la vocacion y la ética de la labor de ser maestro.

El maestro mexicano debe tener un perfil mas amplio,
aunque para ello necesitemos cambiar las estrategias de
evaluacion y acreditacion del desempenio; viene el tiempo
en que México dé a las generaciones por venir la oportuni-
dad de tener una formacién cultural amplia que les permita
el desarrollo de su naturaleza humana en todos los &mbitos.

Cultura, incultura y contracultura del maestro mexicano
Son muchas las exigencias sociales sobre educacién, por

un lado, siempre existe el prejuicio de que la escuela plbli-
ca mexicana es de muy mala calidad, y por otro, se exige




(e no se privatice la educacién priblica. Este estira y afloja
#nlre gobierno y sindicato ha puesto a la educacién a mer-
ved de los intereses politicos de ambos, y en medio de todo
vilo vemnos al maestro mexicano que aspira tanto a mejorar
la educacion como a mejorar sus condiciones de vida.

Mientras tanto, la sociedad se ve envuelta en las artima-
rias de los medios masivos que lo han puesto como tinico
responsable de la falta de calidad educativa, sin considerar
las condiciones de trabajo a que se enfrenta y la manera en
que vive. Sin embargo, éstos aprenden a sobrevivir de di-
Vversas maneras ante esta marafia de interrogantes magis-
teriales. Encuentro interesante tres formas de ser maestro
en este México:

El maestro culto.- en primera instancia retoma la cultura
de ser maestro, el docente que se interesa en su formacién
constante y la busqueda del conocimiento es su principal
motivacién. Este tipo de docencia estd fundamentada en
principios filosdficos, pedagdgicos y didacticos; son aqué-
llos que viven por la profesion y encuentran en la educacion
y la cultura una forma de vida. Esta cultura de la docencia
viene acompafiada de una toma de conciencia sobre la profe-
sioén. Fuentes, de manera clara nos dice sobre la profesion,
una analogia histérica sobre la fortaleza que debe tener un
maestro. '

En México cada dfa la leccién del maestro es méas importan-
te porque es mas dificil, no deben derrotarla ni el cinismo
ni la indiferencia {...) es mds divertido, sin duda, ser Santa
Anna. Es mds importante, pero més dificil, ser Judrez {(Fuen-
tes, 1997, p.88).
El docente que se cultiva prefiere estar del lado del Judrez,
con todos los costos que esto le implica social y econdmi-
camente; no por nada Freud determinaba la labor de ser
maestro como una de las tres profesiones imposibles.

La incultura del docente.- desafortunadamente muchos
de los profesores de nuestros pais se encuentran en las filas
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del magisterio nacional porque creyeron que esta profes
sion era una forma fécil de subsistencia: un sueldo seguro
y un trabajo de pocas horas; asi es que muchos de ellos ca-
recen de vocacion por la profesion. Muchos otros encuen-
tran aqui la vocacion, pero quienes no terminan muchas
veces militando sindicalmente, facilmente convencidos de
que este trabajo debiera ser mas sencillo. Hay una incultu-
ra de la labor de ser docente.

Esta falta de culfura se debe muchas veces a que los
docentes provienen de medios desfavorecidos, con pocas
oportunidades de desarrollo, donde ser maestro es tal vez la
Unica manera de movilizarse socialmente; sin embargo, mu-
chos de estos docentes han sido victimas del mismo sistema
al que ahora pertenecen y no han logrado desarrollar sus
habilidades de comprensién, analisis, sintesis y juicio critico
al nivel que lo requiere la docencia; sin exagerar, muchos de
ellos no logran ser coherentes en sus ideas escritas, cometen
errores ortograficos que debieron superar en la escuela pri-
maria y tienen un vocabulario muy limitado.

Tal vez algunos de estos profescres no lograrian pasar
el examen de comprension lectora que tanto se critica que
nuestros alumnos de basica reprueben. Consideremos en-
tonces una premisa esencial: no se puede dar lo que no se tie-
ne. Estos no lograr activar la educacién del pais porque no
logran comprender los programas, las teorias pedagogicas
y los procesos de sus alumnos; no tienen las competencias
basicas de comprension que debieron desarrollar en su paso
por la educacién elemental, esa educacion, que ahora ellos
mismos ofertan a los nifios de este pais.

Entonces quién se responsabiliza de estos profesores
poco preparados, ;sus maestros de educacion bdsica que
no les proporcionaron las herramientas de desarrollo que
necesitaban?, ;las instituciones formadoras de docentes
que les permtiten titularse pese a todas sus deficiencias?,
(el gobierno que no les brindé otras oportunidades de de-
sarrollo?, ;el sistema educativo y sindical que los mantiene
en las aulas pese a su bajo rendimiento? Mientras aparez-
can los responsables, la cadena continua y los nifios de este
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pais siguen siendo victimas de una escuela que no pone
al frente a personal capacitado y por lo tanto les niega la
oportunidad de encontrar un mejor futuro.

La contracultura del docente mexicano.- este tipo de docen-
te exalta la natura y rechaza la cultura. Una postura contra-
ria_siempre es necesaria en una sociedad plural, un paso
importante hacia la libertad mental es que nadje tiene de-
recho a imponer a los demas su propia manera de vivir o
su concepto de vida, sin embargo, en el sistema educativo
mexicano existe una forma de ser docente, muy cotidia-
na, en la que se rebate todo lo que provenga del sistema
educativo oficial, todo lo que tenga que ver con autoridad
e incluso esta caracteristica es histdrica, se buscan justifica-
ciones validas ¥ no tan validas, coherentes e incoherentes,
fundamentadas y no, para oponerse.

Losmotivos de esta contracultura tienen base en intereses
sindicales de cardcter politico, ante ello, muchos maestros
cooperan en oposicion a lo intelectual, validando acciones
como grafitear monumentos, golpear y agredir personas,
robar camiones, robar comida, agredir negocios, etcétera En
conclusién un docente que valida la delincuencia actiia en
contra de Io cultural, acttia en contra de su deber.

Dentro de la complejidad de la tarea educativa, el edu-
cador debe sortear los embates y lograr mantener Iz cabeza
bien puesta, como nos dice Morin y para ello uno de los
pasos primordiales al pensamiento critico ¥ complejo es
lograr pensar bien (Morin, 2002), practicar el pensamiento
complejo implica contextualizar y totalizar todas las infor-
maciones y los conocimientos, ver y analizar desde dife-
rentes aristas. No nos conformamos con el pensamiento
simplista y de facil digestién, ni con el pensamiento ge-
neralizado, aun considerando que eso mas facil por las
multiples variantes a las que nos enfrentamos. Asi mismo
tendremos que asumir lo siguiente: ‘

---toda aceidn, una vez ejecutada, entra en juego con el me-

dio en que se lleva a cabo. No saldra cémo lo pensamos, asf
que las consecuencias tltimas de la accién son impredeci-
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bles y hasta pudieran ser infinitas (efecto mariposa) (Morin,
2002, p.63).

Simplificado, si; simplista, no. Complejo, si; complicado,
no. Pensar desde la complejidad implica comprender que
el universo comienza con una desintegracion v es desinte-
grandose c6mo se organiza. Lo que se desintegra permite
reintegrar en busca de la mejora, se desintegra la docen-
cia en busca de encontrar lo que no es hacer docencia, por
efemplo, cuando tenemos una mala experiencia en el aula,
comprendemos lo que no es hacer docencia.

Es por eso que Virginia Woolf a través de Lehrer nos
habla de un ser fragmentado que se vuelve a unir para vol-
verse a perder en los trozos, aunque trozos nuevos ¥ Teno-
vados; reconocer y ser sujeto es ponerse en el centro de su
propio mundo, ocupar el lugar del yo, nuestro mundo in-
terior del yo que no mostramos — mucho menos a nuestros
alumnos—, busca constantemente la razén que explique sus
maneras de ver, sentir y comprender el mundo (Lehrer,
2010, p.169-173). Cuando se ha finalizado el proceso cicli-
co de orden/desorden/organizacion o leyes de la dialéctica,
el yo encuentra una nueva realidad, un escenario distinto
que nos hace sentir plenitud a momentos, sin embargo,
iniciara otro proceso de transformacién para volver a con-
vertirnos en otros que no semos ahora; por eso la docen-
cia repetitiva no es docencia, porque se vuelve estdtica, sin
transformacién, es sélo morir, sin renacer, sin evolucionar
0 hacer metamorfosis.

La historicidad de cada educador influye directamente
sobre los patrones culturales que transmite a sus alumno;
en este sentido, la historia del pafs nos muestra c6mo nos
hemos convertido en victimas de nuestros propios anhelos
y esperanzas, ya que asi como nos caracterizamos por vivir
del suefio de un mejor futuro también nos relegamos, mar-
ginamos y obstaculizamos entre nosotros mismos, en una
sociedad donde vivimos de la ilusién, no podemos sopor-
tar que uno avance mds que otro, necesitamos saber que
todos estamos en el misma linea.




Tenemos intenciones y deseos de parecernos a otros
paises de primer mundo y esto nos lleva a recriminarnos
por nuestros origenes y a dividirnos segtn el credo, raza
0 posicidn econdmica. Esto se genera a partir de que nos
dejamos llevar por un mundo globalizado, donde el con-
sumismo, la violencia y dentro de ello, las condiciones
de racismo e injusticia configuran una mentalidad me-
diocre y conformista. El maestro mexicano debe comba-
tir contra ello y no actuar para la preservacion de este
pensamiento.

Algunas reflexiones

Aprender a ser educador es una tarea infinita. La diferencia
entre quienes lo disfrutan y quienes no es la vocacion por
la labor. No cualquiera puede ser maestro; no por falta de
aptitud, sino porque para serlo lo primero que se requiere
es querer entregarse a esa mision; si las pretensiones son
de riqueza y reconocimiento social poco puede hacerse,
los verdaderos maestros tienen el reconocimiento de sus
alumnos y pocas monedas en los bolsillos.

El maestro tiene una cultura mexicana que hace su his-
toria, sus anhelos y utopias; a pesar de.cargar con esta his-
toria mexicana es importante reconocer lo que nos impi-
de avanzar, ser honestos y enfrentar la incertidumbre de
como deberemos ensefiar a las futuras generaciones.

Muchos han sido los errores cometidos en la historia de
la educacidon mexicana, ante ello, siempre ha sido la falta
de una filosofia moral y ética, que es lo que nos tiene ahora
contra la pared en materia de educacién en el mundo. Lo
relevante no es el lugar que ocupamos en la tabla a nivel
mundial, sino que esa formd de educar se hace evidente
dia a dia, cuando enfrentamos la inseguridad y la crimina-
lidad que reina en el pais.

Si queremos cambiar los resultados, debemos cambiar,
reformar el pensamiento educativo. Sean pocos 0 muchos
los interesados en la mejora de nuestra calidad de vida,
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seremos los necesarios para comenzar a movilizar nuestras
competencias y enfrentar la falta de certeza.

No existe un solo camino, pero si una busqueda comun.
Encontremos el fin ultimo de nuestro servicio como pro-
fesores y démonos cuenta de hacia donde enfocar nuestra
vocacion. jCual es la cultura que queremos?, jcdmo gene-
rar el método para llegar a ella? La respuesta esta en prac-
ticar nuestro pensamiento complejo. '
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LA CULTURA ESCOLAR COMO CONCEPTQ Y COMO
PRACTICA EN LA PROFESIONAYLIZACION
DE LA DOCENCIA

Maria Esther Avila Gamboa
Marcelina Rodriguez Robles

“La cultura se ha entendido siempre como
una forma de entenderse a si mismo”
Dietrich Schwanilz

Introduccion

Para iniciar, es pertinente mencionar que en buena medida
el tema que se desarrolla ha sido inspirado tanto por la te-
matica del Coloquio como por el tipo de investigacién que
desarrollamos en un posgrado caracterizado como profe--
sionalizante, donde intentamos generar un tipo de investi-
gacion de caracter formativo, lo cual nos ha remitido como
Cuerpo Académico en una permanente discusion y buisque-
da y, principalmente, por las reflexiones que han motivado
dos textos que resultan ineludibles ante una nueva forma
de hacer investigacion: Historia Cultural y Educacion de Po-
pkewitz-y El mundo como representacion de Roger Chartier. Y
en ofro sentido, surge al reconocer algunas formas un tanto
irreflexivas que en ocasiones conducimos a los estudiantes
de maestria a realizar investigaciones vistas como innova-
dora, en donde no hay suficiente claridad sobre la situacién
epistemoldgica que estamos constituyendo, lo que resulta

~ un tanto incongruente al adscribirnos a la orientacién de es-

fudios culturales o a la investigacion cualitativa en su modali-

dad de intervencidn, cuyos principales sentidos se asientan

en la creacion de un reordenamiento. Reordenamiento a partir
del cual se abre la posibilidad de la resolucion social e indi-
vidual de problemas, gracias al desplazamiento de los principios
de ordenacion que interiorizan y contienen las identidades del su-
Jeto actuante, segin remarca Popkewitz (2003: 11).
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Surgimiento de los estudios culturales

Por lo antes dicho es necesario entender brevemente de
donde surgieron los estudios culturales y para qué. Para
tal cuestidn, lo propio seria iniciar con el concepto de cul-
tura, pero en este caso comenzaremos con la definicién de
otro elemento, como el de historia, ya que de la historia se
tomaron métodos y técnicas de investigacion para estudiar
el espacio educativo, lo que nos lleva a reconocer algunas
cuestiones en cuanto a por qué procedemos como lo ha-
cemos al investigar en educacion. Y en ofro sentido, como
del concepto de historia se han derivado discusiones disci-
plinarias para el campo de las ciencias sociales y humanis-
ticas, impactando obviamente en aportes metodoldgicos y
tedricos.

Particularmente en este recorrido observamos dos pro-
cesos que han contribuido al despliegue de la investiga-
cidn educativa en su modalidad cualitativa: la emergencia
de los estudios culturales basados en algunas discusiones
de la historia social y la demarcacion de qué es la historia
cultural y por qué se usa en el analisis de los procesos edu-
cativos para profesionalizar en la docencia, como afecta el
no tener precision sobre ello y, finalmente, una propuesta
sobre un nuevo concepto que aporta la unién de la filosofia
y la historia y que puede ser conveniente para la docencia
de cualquier nivel educativo.

Para ubicar el surgimiento de los llamados estudios cul-
turales es ineludible reconocer que Huizinga como teérico
de la Historia, quien precisaba desde 1946 la importancia
de partir de la definicion de la Historia como fendmeno cultu-
ral (Huizinga, 1980: 95). La trascendencia de su definicion
radica en hacer una reconceptualizacion de la historia tra-
dicional poniendo al descubierto una serie de debilidades
que tiene el realizar ese tipo de historia y que por ende
afecta en general a la investigacion de las ciencias sociales.
De tal manera que encuentra que una de las debilidades
principales era el concepto que se tenia de esta disciplina,
para lo que puso el acento en entenderla como la forma es-
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piritual en que una cultura se rinde cuentas de su pasado (Hui-
zinga, 1980: 95), expresion que nos conduce a situarla con
una mayor amplitud que la de la propia ciencia y con afi-
nidad al arte. Esta conceptualizacion pone al sujeto en un
punto donde cobra conciencia de si mismo y de una cultura.
Con las palabras una cultura se enuncia todo lo que hay de
ineyitablemente subjetivo en toda Historia (Huizinga, 1980
96). '

Con el reconocimiento de lo subjetivo en la historia y la
investigacion social, Huizinga abre una nueva beta en la
que se abarcan todas las formas de la Historia escrita: la
del cronista, la del autor de memorias, la del fildsofo de la
historia y la del sabio investigador. Pero ademas abarca la
mas modesta monografia arqueoldgica en el mismo senti-
do que la mas grandiosa concepcién de historia universal,
dando a entender que el elemento pragmitico existe sigmpre
y subrayando que al investigar o retomar a la cultura en
su sentido historico se trata siempre de entender el mundo, de
obtener ensefianzas acerca de algo que rebasa el conocimiento de
los mismos hechos. Esta interesante e innovadora idea de la
Historia va a constituirse en un importante fundamento
para la imperativa necesidad de conocer mejor los proce-
sos educativos, sus espacios y principalmente la cultura
particular que ahi se genera.

Siguiendo a Huizinga, rescatamos la idea de que la histo-
ria misma y la conciencia historica se convierten en una parte
integrante de la cultura, en donde sujeto y objeto se reconocen
ahi en su mutua condicionalidad (Huizinga, 1980: 97). Esto es
precisamente uno de los puntos que nos sirven para explicar
la necesaria conciencia o conocimiento de la serie de correla-
ciones existentes entre el concepto de cultura y sus efectos en la
profesionalizacion de la docencia y en los procesos de invesligacion,
en los que la presencia de la subjetividad debe ser asumida
como otro elemento de todo proceso interpretativo.

Gracias a estos debates y las necesidades propias de los
problemas de investigacion, la investigacion educativa en-
tra en una fase de posibilidades interpretativas. El reco-
nocerlo aqui no es exactamente novedoso, pues una gran
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mayoria de investigadores de este campo se dicen cualita-
tivos. Lo trascendente radica en tener claro el terreno so-
bre el que se esta construyendo un acto inferpretativo que,
finalmente, tiene como propdsito de origen el contribuir a
generar conocimiento de si mismo y de los procesos en los
que se implica quien investiga y lo que se investiga.

Hasta aqui, lo fundamental es entender que gracias a
una nueva definicién de ‘Historia planteada con mayor
apertura y vista como un proceso de conocimiento del
hombre mismo, que requiere comprender su propio deve-
nir y las formas en que lo ha hecho, es decir, que pretende
comprender sus formas culturales, se dio cauce a otras for-
mas y otros temas de investigacién que hasta antes esta-
ban vedados. Otro efecto es el reconocimiento de que ese
esfuerzo de conocimiento o de comprensic’)n esta median-
do siempre por la subjetividad a raiz de la implicacién del
conocimiento del s mismo individual y colective. Dejamos de
lado el tema por demds importante de la subjetividad por
falta de espacio.

Afluencia de sentidos interdisciplinarios para comprender
los procesos educativos y la docencia

En otro sentido, pero de forma complementaria fue hasta
los afios setenta del siglo pasado con el despliegue de una
serie de cambios sociales en el mundo quelas ciencias socia-
les vieron que sus esquemas de analisis y sus metodologias
resultaban limitadas ante algunos resabios positivistas que
impedian analizar lo social en toda su magnitud, por ello
se constituyd un nuevo paradigma reconocido como cua-

litativo. De esta manera, se observa que para la educacidon

el nuevo paradigma ofrecia oportunidades de comprension
mads amplias. A partir de ese paradigma se introducen en
las investigaciones en educacion conceptos que pertenec1an
a otras disciplinas: roles, ambiente institucional, sujeto, in-
teracciones, autoridad, poder, violencia simbdlica, mundo
simbdlico, subjetividad, etcétera, para explicar lo que ocurre
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Y

en los espacios educativos y sus procesos, lo que permilio
observar que en la escuela se genera una particular cultura
escolar.

La complejidad de lo que ocurre en las instituciones
educativas requeria ser comprendido holisticamente, lo
que remitio paulatinamente involucrar en las investiga-
ciones elementos no sélo de la pedagogia o la did4ctica,
sino de manera mas contundente de psicologia, sociologia,
historia, ciencias de la comunicacién, filosofia y, por su-
puesto, de antropologia. Por ello, el concepto de cultura
se posiciona como un eje de analisis interdisciplinario, de-
bido a que se parte de éste con multiples posibilidades de
indagacion con base a otros conceptos o puntosa analizar.

La definicion de cultura nos. sirve en si misma para
comprender las multiples implicaciones y la serie de entre-
cruzamientos que tienen los sujetos que se encuentran en
todo proceso educativo. Por ello, el concepto Schwanitz, si-
milar al de Huitzinga, nutre nuestra concepcion y nos pone
en situacién de alerta para comprender mejor a los sujetos
y sus practicas:

. cultura se ha entendido siempre como una forma de
comprenderse a si mismo, por eso resulta imprescindible
conocer los significados de los conceptos mediante los que
el hombre se describe a si mismo y explica su accion, identi-
dad, rol, psique, emocién, pasion, sentimientos, conciencia,
inconciente, represion, compensacidn, norma, ideal, sujeto,
patologia, neurosis, individualidad, originalidad. Todos
-ellos son conceptos clave sin cuya comprension no es posi-
ble acceder a las formas evolucionadas de autorreflexion”
{Schwanitz, 2003: 492-493).

A partir de este concepto sustentamos que identificar la cul-
tura particular que se constituye una escuela tiene efectos
practicos en la docencia, y para reconocerla hay que investi-
gar. En tal sentido, el concepto de cultura debe seren primer
lugar reconocido como una entrada al conocimiento de si
mismo, pero también del otro.
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Por otra parte, Schwanitz nos recuerda que la indivi-
dualidad se desarrolla en el tiempo en tanto que relato de
vida. Por lo tanto, comprenderse a si mismo requiere de
cierta familiaridad con las distintas historias y biografias
que nos ofrecen, por ejemplo, el cine, la literatura, etcétera,
como verdaderos modelos de transformacién, de inicia-
cién o de terapia. Por lo que se supone que una persona
culta deberia saber perfectamente que la realidad personal
es un constructo social que varia de acuerdo con el entorno,
la procedencia, la edad, la clase social y la cultura de cada
individuo; la cual se comunica a través del lenguaje. En
una palabra, la cultura es la forma en que espiritu, carne
y civilizacion se convierten en persona y se reflejan en el
espejo que son los demas. (Schwanitz, 2003: 495).

Por otra parte, la cultura no sélo se compone de saber,
sino también de la capacidad de dominar el juego social
que forma parte de la cultura, todo a partir de un uso del
lenguaje que debe de antemano entender y aplicar una se-
rie de conceptos. Esta es entonces una tarea impostergable
del profesor: tener un uso amplio del lenguaje y una am-
plia base conceptual.

En un principio se mencion6 la 1mportanc1a de la in-
fluencia que tuvo para este trabajo el texto de Popkewitz

(2003: 17). El libro surge, entre otros propodsitos, para tra~ -

tar de comprender el presente de la escolarizacién como
practicas histéricas en la producciéon de formas de pensar,
actuar, sentir y ver., Para lo que el autor propone la reali-
zacion y utilizacién de una historia cultural que permita
entender la historia del presente, que considere como un
campo las practicas culturales que ordenan las formas que
tenemos de definir los problemas, ademads de buscar posi-
bilidades e innovacion, situacion que ha sido denominada
giro lingiitstico.

A la historia del presente, que llaman historia cultuml
se contrapone con una vieja historia de tendencia acadé-
mica estadounidense, la que rechaza la idea de que la his-
toria se halla relacionada con la situacion que se vive en la
época contemporanea. Ante ello, los autores del libro estan

114

convencidos de que ung autocomprension del presente es una
orientacion histdrica que desafia la configuracion del pasado (Po-
pkewiiz, 2003: 17).

En términos muy generales, podemos decir que la pos-
tura de Popkewitz vislumbra y apuntala un nuevo senti-
do de investigacidn que se venia realizando en educacion
muy empiricamente y con escasos fundamentos, para lo
que argumenta, en varios sentidos, la necesaria reconfigu-
racion conceptual y metodoldgica, entre lo que introduce
como punto de partida el reconocimiento de las potencia-
lidades del método genealégico y las implicaciones de la
subjetividad y la subjetivacion en todo proceso educativo
y en todo proceso investigativo. En tal sentido, pide no
perder de vista que en las investigaciones de corte histé-
rico cultural, las relaciones existentes entre conocimiento,
poder y subjetivacion se hacen presentes en todo objeto de
estudio.

La cultura escolar como objeto de estudio

La cultura escolar surge como objeto de estudio, propuesta
por historiadores, socitlogos de la educacién, pedagogos,
filosofos y otros maés, al ubicar algunos vacios en los estu-
dios relacionados con el espacio escolar y sobre todo con la
historia de la educacion.

Dominique plantea la necesidad de constituir a la cultu-
ra escolar como un objeto de estudio de los historiadores, y
la entiende como:

el confunto de normas que definen los saberes a ensefiar y las conducias
a inculcar, y un conjunto de pricticas que pérmiten la transmision de
estos saberes y la incorporacién de estos comportamientos; normas y
précticas subordinadas a unas finalidades que pueden variar seqiin las
épocas (Menegus, 1995: 131).

Sin embargo, puntualiza que lo que se entiende por cultura
escolar no puede ser estudiada sin el andlisis preciso de los
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nexos conflictivos o pacificos que mantiene, en cada pe-
riodo de su historia, con el conjunto de culturas que le son
contemporanea: la religiosa, politica o popular, etcétera.

Los argumentos para constituir a la cultura escolar como

objeto de estudio son que en la historia de la educacion se ha
ignorado en gran parte el estudio de las précticas escolares
mismas y las formas en que los sujetos se van constituyen-
do. Ante lo que algunos historiadores concluyen que:

convendrin analizar atentamente las transferencias culturales que
se operan de ia escuela hacia otros sectores de la sociedad en tér-
minos de formas y contenidos; y al contrario, de las transferencias
culturales operadas de otros sectores hacia la escuela (Menegus;
1995: 132).

Los historiadores también sefialan que existen muchas
preguntas y muchos vacios sobre 10 que ocurre realmen-
te en Ja escuela, dado que estas instituciones se mueven

hoy influenciadas o afectadas cada vez més por mayores:

conflictos externos, lo cual nos lleva a preguntarnos ;qué
queda de la escuela después de la escuela?, ;qué marcas
ha dejado la escuela sobre los individuos en una sociedad
donde efectivamente cada vez hay mds escuela, puesto que
la formacion no deja de extenderse, pero donde la escuela
rivaliza con medios infinitamente mas fuertes como la te-
levision y la Internet?, ;cudles son ahora los poderes reales
de la escuela en las sociedades donde se derrumban la es-
peranza de una regulacién comun de costumbres? Dado
que ya no existe una creencia comin ni una religion civil
que consistia en la fe en la nacion y el progreso; si estamos
en un momento inédito de la historia, que es el de la indivi-
dualizacion de las creencias, donde la escuela debe repen-
sar su articulacion entre la mirada universalista que mani-
fiesta en sus ensefianzas y el pluralismo del pablico que la
recibe, en un entre juego de la esfera puiblica y la privada,
sin proteger ya a la infancia de las agresiones del mundo
de los adultos, sin por ello, dejar de ignorar los conflictos
que la afectan. ' '
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La cultura escolar en la constitucion del sujeto

Otro argumento mds acerca de por qué investigar o
identificar la cultura escolar se sustenta en lo que Lidia
Fernandez nos sefiala al definir el concepto de institu-
cion, visto como sindnimo de regularidad social, aludiendo
a normas y leyes gue representan valorves sociales y pautan
el comportamiento de los individuos y los grupos, fijando It-
mites (Fernandez, 1998: 13) Es pues, alrededor de estas
normas-instituciones donde se genera habitualmente
una cantidad importante de produccion cultural que las
explica y las fundamenta. Obviamente, la penetracién y
la influencia de las instituciones en la vida de los indivi-
duos y los grupos varian segun el tipo de instituciones y
segun la ubicacion del sujeto respecto de ellas. En tal sen-
tido, la investigacion y la practica han ido paulatinamen-
te demostrando que el hecho de pertenecer a un tipo de
institucién particular no hace al establecimiento idéntico
al resto. Sin embargo, el descubrimiento de la idiosincra-
sia de cada establecimiento es reciente y aiin resistido. A
pesar de que en la practica cotidiana tendemos a explicar
nuestras caracteristicns y dificultades por el tipo de institucion
al que pertenece la organizacién en In que trabajamos, y deja-
mos oculto asi el grado en el que como individuos y miembros
de grupo incidimos en ellas (Fernandez, 1998: 14).

Quiza, precisamente por lo anterior, existe una resis-
tencia al conocimiento de las instituciones, de su cultura
en si y de sus practicas. Hasta la actualidad la experiencia
y la investigacion en el campo de las ciencias humanas—
aquéllas que trabajan en el conocimiento de realidades
unicas: un hombre, un grupo, una organizacion, una co-
munidad singular—, proveen suficiente evidencia para su-
poner que la resistencia a conocerse esta ligada profunda-
mente a diferentes prohibiciones sociales que pesan sobre
el conocimiento. Ya que el conocimiento de éstas se aso-
cia con el cuestionamiento y la critica social, y en si esto
se siente como peligroso (Ferndndez, 1998: 31). De este
modo, el riesgo significa el conocimiento de los secretos
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de la vida social, en donde se unen sentidos emocionales
de la vida interpersonal y familiar de los adultos de los
que dependiamos. En si, una gran parte del conocimiento
de las instituciones y de su cultura se asentard en inferen-
cias e interpretaciones, y por consiguiente nos exige una
actitud rigurosa de analisis reflexivo: percepcion, elabo-
racién de preguntas busqueda de datos, interpretacion,
control, ajuste de nuestras preguntas y asi sucesivamente.

Por otra parte, la importancia también radica en que es
en las instituciones donde a través de una cultura particu-
lar se constituye al sujeto. Segiin Kaes: el sujeto se define por
el lugar que ocupa en la estructura y la representacion que se
hace de ese lugar, y por supuesto, de la relacion que guarda con la
estructura y el lugar. Estos dos componentes expresan el cardc-
ter objetivo (lugar en la estructura) e interpretativo o subjetivo
(representacion del lugar y de la relacién) del sujeto (Ramirez,
2005: 15), sin olvidar que la subjetividad se construye en
relacion con el otro (semejante) y con el otro (en un orden
simbolico, como legado cultural). En este sentido, la sub-
jetividad no es producto exclusivo del sujeto, més bien el
sujeto mismo es constituido por un proceso siempre abierto de
subjetivacion (Ramirez, 2005: 18).

Por ello, podemos decir que la cultura se crea a sl misma
en cada sujeto y cada sujeto da cuenta de ella, por lo que
las subjetividades colectivas proponen los ejes a partir de
los cuales cada sujeto se construye desde la inscripcién de
lo simbdlico y desde una matriz de significaciones sociales.

Lo antes expuesto, a pesar de su brevedad, pretende dar
cuenta de la importancia de reconocer mediante la inves-
tigacién histdrico cultural qué esta haciendo la escuela y,
mas en corfo, qué hacemos los docentes, pero fundamen-
talmente qué tipo de sujeto estamos contribuyendo a for-
mar para esta sociedad cada vez mas compleja.

Finalmente, quizd no sea tan esencial llamar a las inves-
tigaciones que revisan a la cultura escolar estudios culturales,
lo importante es concebir en las investigaciones qué alude
a la educacion o sus espacios, a la cultura como un eje de
conocimiento,y sus relaciones con el sujeto o los sujetos, con
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el conommmnto, el poder, el orden social y ubicar con pre-
cisién el momento histérico en el que se desenvuelve. Todo
ello, nos lleva a redimensionar lo que se investiga en educa-
cién, cémo se investiga y para qué se investiga, originando
una reconceptualizacion epistemoldgica en educacion.

La reflexividad del saber! y su relacion con el
concepto de cultura

Segin Schwanitz, lo importante del saber o del conodi-
miento generado a partir de un conocimiento del si mismo,
es que genera un proceso de reflexividad. Para el caso del
tema de la conformacion del docente a partir de procesos
de investigacion, en los que se investiga el propio espacio
institucional, su cultura, las practicas de la docencia o lo
educativo, puede y debe generarse un proceso de reflexi-
vidad, debido a que el docente se introduce en el conoci-
miento de su propio quehacer.

Para Schwanits sélo es culto quien es capaz de estructurar
su propio saber, pero esto no significa establecer una rigida opo-
sicion entre saber e ignorancia. Ya que entre estos extremos
existe una gradacién y uno de sus grados lo denominamos
problema. Schwanitz observa que el problema opera como
un campo magnético que estructura numerosos detalles, a
partir de los cuales se introduce un orden y una vision de
conjunto, y al miso tiempo permite distinguir una discipli-
na que explica una parte del problema y otras disciplinas
afines que pueden dar otra explicacidn.

De modo que por ello las ciencias, las teorfas y los pa-
radigmas se estructuran siempre en torno a problemas o
temas irresueltos, lo que significa que hay que estudiar-
los bajo ciertos fundamentos, en tal sentido, uno de los
requisitos imprescindibles es la comprensién de nuestra
sociedad o su cultura; y en particular para entender lo que
ocurre en la escuela, la comprension de su cultura nos con-

! Concepto acufiado por Schwanitz.
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duce a comprender a sus sujetos en un sentido y contexto
mas amplio que el s6lo entorno escolar. S
Por lo general, para el.conocimiento de lo educativo
se parte de ubicar los sujetos del acto educativo o lo que
llama Miguel Angel Gémez el esquema didactico, proce-
diendo desde una vision pedagdgica a analizar modelos
o paradigmas de la educacion, sin enmarcar dichos para-
digmas en los contextos particulares en los que surgieron,
lo que resulta insuficiente para entender por qué ocurr
determinadas cosas en los espacios educativos. :
Nuestra postura o forma de profesionalizar la docencia
procede de reconocer que el docente viene de campos di-
versos en 10s que, por lo general, estd ausente 1na idea clara
de la magnitud de la tarea educativa y una serie de concep-
tos del campo de las ciencias sociales y las humanidades,
entre los que la idea de cultura y educacién son un tanto va-

gos. Y més ausentes estdn conceptos de/o experiencias en

investigacion, por lo que una forma de introducirlos a este
campo ha sido la comprensién de los conceptos de cultura
escolar, ligado al de procesos institucionales. ‘

Derivado de una larga experiencia formando docentes
hemos caido en la cuenta de que su profesionalizacion re- |

quiere de una formacion amplia en la que se conceptuali-

¢en varios aspectos, como una base que les permita com-.
prender de forma amplia el mundo en el que se mueve.
el docente y las demandas actuales a la educacion, pero:

sustancialmente se pretende impregnar al docente de la
necesidad de investigar, como una accién que le conduce
a reconocerse en un campo donde el genera cambios o los
obstaculiza, ya que €l es parte de una cultura, que transmi-
te v /o la reconstruye.

Sustentamos que la reflexividad que se obtiene de hacer

investigacion de los espacios educativos y su cultura o sus

procesos, conducen a que los docentes se sensibilicen so--
bre lo que ocurre en la escuela y con sus propias practicas, |

lo cual conlleva a conocerse a si mismo.
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Conclusiones

Recuperamos la idea de Foucault cuando asienta que la
historia se hace efectiva en la medida en que introduce discon-
tinuidad en nuestro mismo ser, al dividir nuestras emociones,
dramatizar nuestros instintos, multiplicar nuestro cuerpo y di-
rigirlo contra si mismo. La historia ‘efectiva’ priva al si mismo
de la tranquilizadora estabilidad de la vida y la naturaleza y no
permite ser transportadora por una obstinacién sin voz hacia un
final o principio milenario, Desarraigard sus fundamentos tradi-
cionales y perturbard implacablemente su pretendida continui-
dad (Popkewitz, 1998:15). .

Pretendemos incidir, buscando que la investigacion se
convierta en una alternativa de comprensién para el do-
cente-investigador, que lo lleve de la comprensién acerca
de si mismo y los procesos que genera y en los que esta
involucrado como profesional de la educacion y como pro-
fesional de cualquier campo del conocimiento o profesion.
Porque creemos que la investigacién que involucra a la
cultura conlleva amplias posibilidades de integracién de
los multiples roles que despliega el propio docente.

Coincidimos plenamente con Menegus cuando se pre-
gunta jno es justamente nuestra tarea de ensefiantes la
de buscar comprender nuestra época, y no debemos, por
principio, interrogarnos sobre el sentido de lo que ahora
hacemos mejor; antes que proceder por afirmaciones lige-
ras? ;Acaso no es, ese, el sentido de la investigacion de la
docencia? .
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La prRUEBA ENLACE DEL 2010 EN ZACATECAS

Francisco Muro Gonzilez
Introduccion

La intencién principal en el presente texto es la de explorar
las posibles causas que motivan un desempefio satisfacto-
rio o insatisfactorio en la prueba ENLACE, especialmente en
el caso del Estado de Zacatecas. Para esto se toman bésica-
mente en cuenta los resultados de esa prueba correspon-
dientes al afio 2010. Para este proposito se utiliza un ana-
lisis estadistico fundado en modelos de regresion, método
de uso universal. De lo que se trataria, en cualquier caso,
es de ubicar cuales son las causas del rezago educativo en
el estado —con base fundamentalmente en lo disponible
en los archivos de envace del afio 2010 —para sopesar esas
causas en la retraccion educativa y sugerir algunas vias
para resarcir esos efectos negativos.

Se toman los tres niveles de la educacion que abarca la
prueba: primaria, secundaria y media superior. Cabe de-
limitar de manera enfatica que el presente es un estudio
exploratorio que en el mejor de los casos, habra de ser el
fundamento para un estudio mas extenso y pormenoriza—
do del tema en cuestion.

En el anadlisis estadistico que se aplica se toma como
marco de referencia la situacién de Zacatecas en el con-
texto del pais, esto es, en comparacién con las demas enti-
dades federativas. En consecuencia, el referente para eva-
luar y cotejar cdmo anda la entidad federativa es el pais
mismo. No se emprenden, por ende, cotejos extra—logicos
(con otro pais, por ejemplo), con lo que se puede llegar a
conclusiones pesimistas u optimistas en extremo acerca de
la realidad educativa nacional o estatal. El marco de refe-
rencia en este trabajo es el propio sistema educativo nacio-
nal. Los ejemplos a seguir para emprender la superacion
de rezagos, en su caso, habran de ser las mejores escuelas
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del propio pais o del estado mismo que hayan tenido los
mejores resultados.

Se trata no sdlo indagar cudles son las causas —con base
en los datos desagregados que ofrece enLace —del reza-
go educativo, sino de recomendar, en su caso, el estudio
pormenorizado de las escuelas con mejores rendimientos
pedagdgicos para seguir su ejemplo. Lo importante en
cualquier caso es que si queremos avanzar en la mejora de
nuestra ensefianza debemos saber, bien a bien, cuales son
las causas de nuestra postergacion.

Caracteristicas de la prueba ENLACE

ENLACE es acronimo de Evaluacién Nacional de Logro
Académico en Centros Escolares —, y es, conforme a la Se-
cretaria de Educacion Publica (SEP) una prueba del Sistema
Educativo Nacional que se aplica a planteles piiblicos y privados
del pais, y tiene como objetivo obtener informacion adicional

sobre el funcionamiento de la educacion escolar en México a tra- "~

vés de los aprendizajes en matemiticas y espanol de estudiantes
de tercero, cuarto, quinto y sexto de primaria y tercero de secun-

daria de todo el pais’, ademas se agregaria a esto la actual -

aplicacion de la prueba en el Nivel Medio Superior.

En este programa de evaluaciéon educativa participan; .
ademas de las instancias internas de la sep, el Instituto Na-

cional para la Evaluacion de la Educacion (1NzE), la unaMm,
la upn, el Centro de Investigacion y Docencia Economicas
(cipE), el Centro de Investigacion en Matematicas (ciMaT),

la Universidad Complutense, entre otras instituciones de -

renombre en el ambito académico.
Se percibe, efectivamente, que no se han tenido reparos
por disponer de. asesoria calificada en el disefic e instru-

mentacién de las pruebas correspondientes, si bien éstas

solo abarcan en las evaluaciones escolares como ya viene
siendo usual (me parece que sin razon) al espafiol, las ma-

2 Consiltese http: //www enlace.sep.gob.mx/
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tematicas y alguna otra de las materias del curriculo esco-
lar (que pueden ser historia o geografia). Convendria eva-
luar todo el curriculo escolar de la educacién bésica con
sus contenidos y didacticas pues se podria disponer de un
amplio rango de temas para hacer una evaluacion integral
de los niveles de la educacion. .

No comparto a ese respecto las opiniones que vertie-
ra quien fuera secretaria de Educacion Pablica, Josefina
Vazquez Mota, en cuya gestién se implantd la referida
evaluacion, quien encontraba limitaciones de la prueba®.
Por el contrario, considero que los datos que ofrece son
muy valiosos, no sélo para el analisis del rezago educa-
tivo, sino como fundamento empirico disponible para el.
disefio de la politica educativa de nuestro pais, ademas
de, por supuesto, que sirvan de base en la innovacién de
modelos pedagogicos.

Es ostensible, por otra parte, que el Nivel Medio Su-
perior no quiere meter demasiado ruido en el entorno de
la educacion publica con su evaluacién, pues reitera que
ENLACE No es un examen que aprueba o reprueba. Tampoco per-
mite emitir juicios de valor para calificar o descalificar la calidad
de los servicios educativos de las escuelas. ENLACE —contindia la
Nivel Medio Superior en la denominacién de su programa
de evaluacion educativa— es un instrumento adicional para
que los maestros, maestras, dirvectivos, educandos y autoridades
educativas y escolares de todo el pais conozcan, con una medida
confiable y razonablemente comparable, el estado actual y la evo-
lucion de sus esfuerzos y resultados escolares en todos los nive-
les: estatal, municipal, local, escolar, grupal y estudiantil®,

Por supuesto que de los dmbitos de la educacion basica
y lamedia superior se sabe que de lo que se trata en ENLACE
es de evaluar el aprovechamiento escolar de los alumnos
y. con ello, el desempefio de las escuelas, especialmente de
las escuelas publicas, para, en su caso —se supone- saber

1 Véase “Reconoce Vizquez Mota limitaciones de la pn;eba ENLACE”, en
Organizacidn Editorial Mexicana, 29 de agosto de 2007.
4 hitp:/fwww.enlace.sep.gob.mx/
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cual es el origen de los rezagos educativos, cuestion que no
se explica en documento alguno. Adicionalmente, las ma-
terias que se evaluaron en el 2010 en educacidn secundaria
fueron espafiol, matematicas e historia. Sin embargo, si es
el caso de que las autoridades de la educacion estén anali-
zando los datos para fundamentar la politica educativa, no
se hace ptiblico qué se estd realizando en base en los datos
recogidos en la referida prueba.

No se considera en la evaluacion, asimismo, el prome-
dio general de puntajes que obtiene cada escuela. Es decir,
en los datos que entrega ENLACE, —que se pueden bajar del
sitio de Internet de este programa gubernamental federal-
estd, por supuesto, —aunque no se le hace mucho caso- ¢l
promedio de puntaje que obtiene cada una de las escuelas
en dichas materias pero no el general.

Ninguna de las instituciones que estan a nivel nacional
en los diez primeros lugares en alguna de las materias lo
estd también en las otras que se examinan, lo que lleva a
insinuar, por principio, que se trata de la adquisicion de
conocimientos y destrezas del profesorado en ambitos
diferentes. No obstante, en el caso de Zacatecas si se da
esa situacion. Se trata de la secundaria técnica Centro de
Educacién Basica de Alto Rendimiento, ubicada en Gua-
dalupe, a la cual debe practicarsele una evaluacion porme-
norizada para aprender de su organizacion escolar y de su
unicidad, pues estd dentro los primeros lugares estatales
en ambas materias.

Para concluir con esta parte es menester poner de re-
lieve que en ENLACE solo se incluyen en el archivo de da-
tos que se pone a disposicion del ptiblico en general tres
variables independientes o explicativas para tratar de
analizar los resultados sustantivos incluidos, es decir, las
calificaciones de espafiol y matemdticas -y otra materia,
que puede ser, alternativamente, historia o geografia— del
tercer afio de secundaria. Las variables explicativas a las
que se hace alusién son la modalidad de la secundaria
—general, particular, técnica o telesecundaria—, el turno -
matutino, vespertino o nocturno- y el sostenimiento —pu-
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blico o privado. Con esas tres variables independientes
o exPl1cat1vas se emprendera el andlisis que se registra a
continuacion.

La experiencia de la prueba excALE en contraste
con la de ENLACE

Muy posiblemente la diferencia mayor entre las pruebas
ENLACE y EXCALE, emprendida esta tiltima por el INiE, sea
que en la de excare (Exdmenes de la Calidad y el Logro
Educativo) se considera también a variables del contexto
familiar y las caracteristicas de los profesores de los SIrupos
como una de las principales diferencias en ese sentido. Esa
diferencia pesa de manera maytscula en la posibilidad de
examinar los resultados, pues las variables que contextua-
lizan familiarmente al estudiante y las caracteristicas de
sus docentes tienen un peso fundamental en el desempefio
deﬁlos estudiantes. Al respecto, un especialista en el tema
senala que ...el proceso de enseranzalaprendizaje no tiene lu-
gar en un ambiente aséptico y aislado, sino que en él influyen
todos los aspectos emocionales que afectan al individuo por o
que desde la perspectiva holistica (...) (en la que la persolna ysu
entorno se influyen mutuamente), es necesario tener en cuenta
todos los ambientes que rodean al individuo a I hora de explicay
su rendimiento escolar, en el que la familia tiene un peso muy
importante sobre todo en determinadas etapas educativass,

De semejante forma Brunner y Elacqua piensan que
no hay duda: el factor estudiante/familia es el principal
condicionante de los resultados escolares, Dichos autores
ad}lcen a ese mismo respecto que se tiene visto que una
eyldencia en la que concuerdan pricticamente todos los inves-
tigadotes, el Informe de James S. Coleman sobre la igualdad
de oportunidades educacionales en los Estados Unidos
presentado en 1966, concluyd, en base en sobrada eviden-

5 R"Lliz De‘M-igueL Covadonga (2001). Factores familiares vinculados al
bajo rendimiento. Revista Complutense de Educacidn, Vol, 12 Nitim, 1;
81-113, p. 82. T -
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cia, que las diferencias de origen familiar son con n‘nucho
el factor mas importante para explicar las diferencw,ls .de
logro escolar. Este informe revel6 con evidencia f_'stadlsnca
que las escuelas contribufan con alrededor de s6lo un 10%
de la varianza en el logre de los alumnos y que el 90% se
debia a las caracteristicas de origen de los estudiantes®.
Procede afiadir al particular, con base en lo que sus
autores expresan en las respectiva publicacion, que ‘los
EXCALE son pruebas de aprendizaje que evaliian los contenidos
curriculares de las asignaturas que se enfatizan en los planes y
programas de estudio nacionales, asi como en los libros f:ie texto
y en otros materiales educativos. Congruente con esta idea, los
Excale parten de la premisa de que las puntuaciones de la prueba
muestran qué tanto los estudiantes saben y pueden hacer respec-
to al curriculo nacional de las asignaturas evaluadas’.
Alrespecto del compendio de datos que se integra ense-
guida —cuadro 1- cabe aclarar que las respuestas se obtie-
nen de la opinién conjunta de alumnos y profesores, pues
se integraron ambos archivos —el de alumnos se subsuml.lo
en el de profesores— con el proposito de tener como varia-
ble dependiente la calificacién global que se obtuvo, tanto

en espanol como en matematicas; y las variables indepen--

dientes o explicativas son las respuestas que da el profesor
respecto de los alumnos, todas ellas incluidas en el recua-

dro que sigue; procede subrayar, son significativas a un

95% o mas de probabilidad.

¢ Brunmner, José ]o-aquin vy Gregory Elacqua (2003). Informe Capital'Hic-‘
manv en Chile. Santiago de Chile: Universidad Adolfo Ibdfiez, pp. 38-41.

7 Ruiz—-Primo, A., ]. Jornet y E. Backhoff (2006). Validez de los Exdmenes dé n

Ia Calidad y el Logro Educativos (Excale). México, DUF.: Instituto Naciona]
para la Evaluacion de la Educacién. : . -
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Cuadro 1
Variables mds importantes en el desempeiio

de los estudiantes de sexto de primaria

Fariables importantes en el andlj-
sis del desempefio-en espariol’

La modalidad educativa es la
variable mds importante en
este rubro, siendo la educacion
privada la que va a l2 punta cn
cste -sentido (con la salvedad
que es la escolaridad de Jos
padres lo que estd detrds de la
inseripeidn de los hijos en una
escuela privada). -

Variables importaries en el andli-
sis del desempefio en matemdticas

Es importante sefialar que si bien
lamodalidad educativa sigue sien-
do la variable mds importante en
el desempefio de los estudiantes
en la prueba dc matemdticas, la
puntuacion baja  considerable-
mente a favor de los atributos de
los profesores, cuya puntuacion se
incrementa visiblemente,

tancia es la edad del profesor. Un
profcsor de entre 30 v 59 afios
tiene rendimientos importantes
v significativos en esta matcria
con respecto a profesores mds
jbévenes o de mayor edad a los
comprendidos en ese rango,

La scgunda variable en impor-|

La variable que sigue en impor-
tancia en el aprovechamiento de
las matematicas es la edad del
profesor. El rango de edad tam-
bién estd entre 30 y 59 afios.

La formacion especifica del profe-
sor 0 profesora pesa sobremaners.,
Esta ¢s significativamente mayor a
partir de la Normal Bésica,

La tercera variable en importancia
en el caso del aprovechamicnto
de las mateméticas en’ primaria
es la del género del profesor. En
definitiva las profesoras estan por
encima de los docentes en la ense-

fianza de las materndticas. Muy
posiblemente esto sea debido al
factor de la inteligencia afectiva™.

* La importancia de las variables explicativas que se integran se esta-
blece conforme al coeficiente Wald, El coeficiente Wald indica hasta qué
punto son significativas los coeficientes de las variables independientes
en su relacion con la dependiente. A mayor valor del Wald, mds signi-
ficativo serd el coeficiente respectivo. De igual forma, una significacion
reducida del coeficiente Wald a un determinado nivel de probabilidad
lleva a aceptar la hipdtesis nula de que el efecto de una variable inde-
pendiente en la dependiente es igual a cero.

" Véase al respecto el explicativo articulo de Valentin Martinez-Otero Pé-
rez, “Fundamentos e implicaciones educativas de la inteligencia afecti-
va”, disponible en http://www.rieoei.org/1349 htm.
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El nivel de estudios de la o el
profesor es agimismo de relevan-
cia. Tiene un peso importante el
posgrado.

El nivel de participacién de los
alumnos es igualmente significa-
tivo. Esto es, ¢l que los alumnos
sean participativos ayuda en el
desempefio en las matematicas.

La motivacidn a los alumnos re-
sulta de igual forma significativa
en ¢l aprendizaje del espaiiol.

La formacidn especifica de los
profesores en la maleria con-
tribuye significativamente al de-
sempefio de los alumnos.

La disciplina que se lleve cn ¢l
grupo tiene sentido y ocupa un
papel importante en la explicacion
del desempefio de] alumnado.

La experiencia de los docentes
en la imparticion de la materia
contribuye asimismo significati-
vamente et los estudiantes.

La toma de cursos de capacit-
acion o actualizaciéon no rcper-
cute, de manera significativa, en
cl descmpefio del grupo:

Fl que los alumnos estén moti-
vados —a juicio de los profesores
~para aprender las matemdticas
rinde igualmente resultados posi-
Livos.

El que los profesores reciban
“otros “estimulos™ (aparte de los
de Carrera Magisterial) tienen un
impacto negativo v significativo
entre los estudiantes.

La buena disciplina de los alum-
nos ayuda de forma consistente
al desempefio en matematicas.

La profesora tiene ventaja evi-
dente sobre el profesor en el
"| desempefic de los alumnos en la
materia,

En este rubro si tiene significado
posilivo el estar en Carrera Mag-
isterial.

La participacién de los alumnos
en clase tiene efectos significati-
vos en la calificacion.

Resulta positiva la experiencia
acumulada en estar dando clascs
¢n sexto de primaria.

Los resultados de esta tabla pueden servir de base para
postular una critica a las autoridades de la educacion pt-
blica, pues como no se tiene claro cuales son los factores
que mds probablemente impactan en la superacidn efecti-
va de los alumnos en la educacion basica, tampoco existe
una inversion eficiente de las instancias de autoridad de
la educacién publica a ese respecto. Frecuentemente se
piensa, por ejemplo, que invirtiendo grandes sumas en la
construccion y mejoramiento de los espacios escolares se
lograra incrementar, sin mas, el rendimiento de los edu-
candos. Asimismo, se estimula a los docentes sin tomar en
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cuenta el rendimiento del grupo. Es decir, no se parte en
medida alguna en la medicién de la eficiencia del gasto
educativo en lo que serfan los resultados de las evaluacio-
nes escolares.

¢Predominio de la educacién privada sobre la piiblica?

El tema del presunto predominio de la educacién privada
sobre la ptblica en materia de espafiol (en primaria y se-
cundaria) y comprension lectora (en media superior) es un
tema interesante para la investigacion educativa. Conviene
llevar a la practica esa investigacion a partir de una meto-
dologia estadistica, y por ese medio calibrar la influencia
de las variables contextuales en ese supuesto predominio.
La hipdtesis que se puede establecer en el escudrifiamiento
de esta cuestion desde una perspectiva de la sociologia de
la educacién, es que esto se debe a la cultura de los mas
pudientes en el factor socioeducativo, pues se tiene un
aprecio significativamente mayor por el capital educacio-
nal que en los menos pudientes en esa escala.

Las evidencias que se tienen a la mano a ese respecto,
sobre todo a partir de las pruebas ExcaLg, son que los pa-
dres de familia de los alumnos de escuelas particulares
generalmente tienen una escolaridad promedio superior a
la de los padres de alumnos de las escuelas prblicas. Sin
embargo, el que haya varias escuelas ptiblicas compitiendo
con las privadas en el logro del aprendizaje, la practica del
espafiol y la comprensidn lectora, sirve de base para sefia-
lar que mucho se puede hacer para elevar el desempefio en
ese rubro en la educacion publica, es decir, que no existen
determinismos en ese sentido sino el deseo manifiesto de
superacion.

Mejor todavia: la cuestién es poner de relieve que si
bien las cifras gruesas sefialan alguna superioridad de las
escuelas particulares, hace falta llegar a los pormenores del
asunto para plantear la conjetura de que en realidad la raiz
del asunto estriba en la contrastante heterogeneidad de los

131



centros escolares de la educacion publica, mds que de un
rezago generalizado en ese ambito.

La cuestion de la Telesecundaria

Se deben destacar en este contexto los resultados de la te-
lesecundaria, especialmente en matematicas. En relacion a
eso hay que sefialar que su notable —estd en los primeros
lugares tanto en el pais como en el estado de Zacatecas—no
es casual, sino que en diferentes pruebas de ENLACE apa-
rece esta misma situacién: En secundaria, en espafiol 11
de ellas estan en los 20 primeros lugares del estado, igual
en el pais; en matematicas 19 de los 20 primeros lugares
son para telesecundarias estatales; en historia 16 de los 20
primeros lugares; mientras que en el promedio general 18
de los 20 primeros lugares. Sin duda, es un modelo que
hay que escrutar con todo detenimiento porque este pa-
trén exitoso puede ser la clave para el mejoramiento de los

otros niveles y modalidades de la educacion. Las 4 tablas
que siguen dan una idea —se piensa— cabal de lo que aqui -

se estd afirmando.

Cuadro 2 ‘
Resuitados envace 2010 Espariol, Zacateeas.,
Los 20 centros con mayor puntaje

Centro educativo

Instituto Educativo de

Modalidad * | . Ubicacién | Puntaje | =

. Particular - | Guadalupe 642
Zacatecas S =

Nicolas Bravo Te]ese.— Guadalupe 639
cuidaria ‘ :

Centro de Educacidn Basica

de Alto Rendimiento Escolar Tecnica Guadalupe ! 637

Telese- | Moyahua de

Francisco Garcia Salinas " cundaria Estrada 619
Telese- General _
Ignacio Allende > Francisco R. 613
; cundaria .
: Murguia
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Salvador Varela Resendiz Telese- i
cundaria Fresnillo 601
i . Telese-
Alvaro Obregén cundaria Tepetongo 600
. s Telese- M ital
Ramodn Lopez Velarde czquita
P cundaria del Gro 600
Secundaria Teanoldgico de .
Monterrey Campus Zacatecas Particular | Guadalupe 585
Escuela Secundaria Roberto
Cabral del Hoyo General Zacatecas 593
Colegio del Centro Particular Zacatecas 589
, . ~ Telese~ o,
Josefa Ortiz de Dominguez cundaria Vqlparmso 583
Colegio Simén Bolivar Particular Valparaiso 582
. Telese-
Francisco I. Madero i
cundaria Fresnillo ‘ 581
. X Tlaltenango
.. . Telese- 8
Emiliano Zapat
. pata cundaria de Sénc’hez 580
Romén
Instituto Maxwell Particular Jerez 579
. Telese-
Juan Escutia . f
cundaria Valparalso 579
Centro Cultural Sebastiin , :
Cabot Particular /Guadalupe - 579
Fray Antonio Margil de — .
Jestis A.C. Particular Villanueva 577
. Telese- Viila
Enrique Estrada
d cundaria Hidalgo 377
Cuadro 3
Resultados envace 2010 Espafiol, Nacional.
Los 20 centros con mayor puntaje
Entidad ' .
Fedetation Centra educativo Modalidad Puntaje
Distrito . . .
Federal Liceo Americano Francés Particular 767
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Telesecundaria 1298

Chiapas Octavio Paz Lozano Telesecundaria 741
Telesecundaria 761 José .

i 1
Chiapas Vasconcelos Calderon Telesecundaria 74
México Part. No: 0455 Colegio Particular 737

Mario Moreno
Distrito Escuela S.encu_ndaria Particular 736
Federal Buckingham .
(uintana Colegio Lizardi Particular 732
Roo

Michoacin Emiliano Zapata Telesecundaria 731

Chiapas Te]esecmtu:lana 065-]'uan Telesecundaria 729
: Francisco Escutia
Morelos Martires Agraristas Telesecundaria 721
Telesecundaria 880 .

i Tel d 718
Chiapas | p1avio Guillén Ancheyta | 10 coecndania
Chiapas Telesecund:':\na 830 14 de Telesecundaria | 714

Septiembre
Telesecundaria 730 José .

i 713
Chiapas Maria Melo y Ortiz Telesecundaria
Chiapas Tl Mlgi:'léza Joaq Telesecundaria | - 711

Centro de Desarrollo ,
ali Particul 709
Jalisco Integral Arboledas artieniar
Telesecundaria 648 .

. [ =

Chiapas £l Triunfo Tfelesecundarla 08

Querétaro Fontanar Particular 706
I?;Zt;ta? Zeferino Aguirre Particular 706
Distrito Tomas Alva Edison Particular 701
Federal

. Telesecundaria 385 Jaime .

7
Chiapas Sabines Gutiérrez Telesecundaria 00
Sonora Instituto Senda Particular 699
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Cuadro 4

Resultados envace 2010 Matemiticas, Zacatecas.
Los 20 centros con mayor puntaje

Centro educative Modalidad Ubicacidn Puntaje
Telose General
Ignacio Allende . Francisco R.
cundaria )
Murguia 776
Francisco Garcia Salinas Te]eseT Moyahua de
cundaria estrada 750
. 4y Telese-
Nicolas Bravoe cundaria Guadalupe 217
. , Telese- Santa Maria de
Jests Ramirez Caloca cundaria 1a Paz 730
e . Telese- T
Ramon Lopez Velarde cundaria Chalchihuites 77
- Telese- Tlaltenango de
Emiliano Zapata cundaria : Sanchez Roman 706
; . . Telese-
,. Guadalupe Victoria cundaria Tepetongo 706
L Telese- .
Felipe Angeles cundaria Villanueva 704
P Telese- Mezquital del
Ramon Lépez Velarde cundaria Oro 700
. . Telese- .
Beatriz Gonzalez Ortega cundaria Juchipila 686
Josefa Ortiz de " Telese- Val .
Dominguez cundaria Fparaiso 683
Centro de Educacién
Bisica de Alto Técnica Guadalupe
Rendimiento Escolar 678
Suave Patria Telese- | Villa Gonzalez
cundaria Ortega 675
¢ Salvador Varela Reséndiz 'Telesej Fresnillo
cundaria 673
' Telese- .
Juan de la Barrera cundaria Villanueva 667
Benito Juarez Telese- Fresnillo
cundaria 667
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.. Telese- .
Mexico cundaria Juchipila 664
. Telese- .
Netzahualedyotl cundaria Villanueva 663
) Telese-
Narcise Mendoza cundaria Sombrerete 662
, . Telese- Monte
Guadalupe Victoria cundaria Escobedo 661
Cuadro b
Resultados EnLace 2010 Matemiticas, Nacional.
Los 20 centros con mayor puntaje
Entidad , Fed- Centro Educativo Modalidad | Puntaje
. erativa ) :
Meéxico Part. No.' 0435 Colegm Particular 843
Mario Moreno _
Quintana Roo Colegio Lizardi Particular B42
Michoacan . Lazaro Cardenas General . 834
Telesecundaria 742 Telese-
i : 824
Chiapas Joaquin Miguel Gutiérrez cundaria
Morelos ABC Particular 824
Telesecundaria 880 Flavio | . Telese- )
i 1
Chiapas Guillén Ancheyta cundaria B13
. ‘Telesecundaria 065 Juan Telese-

Chiapas Firancisco Escutia cundaria 811
. Telesecundaria 1298 Telese- '
Chiapas Qctavio Paz Lozano cundaria 809
Durango Telesecundaria 407 ' Teleset 808

cundaria
Telesecundaria 830 14 de Telese-
i 805
Chiapas Septiembre cundaria
, Telesecundaria 449 Jaime Telese-
Chiapas Sabines Gutiérrez -cundaria 804
Chiapaé Telesecundaria 569 Am- Telesej . 800
paro Montes cundaria
. Telesecundaria 385 Jaime Telese-
Chiapas "Sabines Gutiérrez cundaria 796
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, : Telesecundaria 730 José . Telese-
Chiapas Maria Melo y Ortiz cundaria N
Chiapas : Te'lesecundana 10}[4 Rosa- Telese: | 794
B rio Castellanos Figueroa cundaria ''|
) ' Telesecundaria 761 José Telese-
Chiapas - Vasconcelos Calderdn cundaria 794
L Telesecundaria 648 |  Telese-
Chiapas El Triunfo cundaria 788
Nuevo Ledn Profr. Emilio l’iodnguez General 788
Cortés
DIStr;:ZlFEd_ | Liceo Americano Francés Particular 787
. Telesecundaria 027 José Telese-
Chiapas Maria Morelos y Pavén | cundaria | 787

Es imprescindible destacar una de las peculiaridades
de este tema que ya habia encontrado con antelacién en
evaluaciones anteriores del nivel de secundaria, lo cual
se podria calificar de paraddjico, y sobre el que conviene
sobremanera que se aclare y se ponga de relieve. Esta pe-
culiaridad compete al caso de la telesecundaria, la que se
critica acremente con frecuencia y no se le atribuye mérito
alguno. Quienes conocen, aun cuando sea de mera referen-
cia, el conjunto de datos alos que se esta haciendo alusion,
comentan que esa modalidad salié muy mal en la evaluacién
realizada, pues los tiltimos lugares en este peritaje fueron
para dicho subsistema de la educacién secundaria. Esto alti-
mo es cierto. Generalmente, debe decirse, lo que se conside-
ra en las evaluaciones de las autoridades —hechas a vuelo de
pajaro— es el promedio general de la modalidad dela edu-
cacion y no otros atributos también fundamentales como es
el caso de que la telesecundaria ocupa los primeros lugares
de la prueba tanto a nivel nacional como en el estatal. Esta
modalidad igualmente ocupa, en contraste marcado, los tl-
timos lugares en la evaluacion de secundaria.

En el promedio general esta modalidad se ubica, en
efecto, en el tltimo lugar de ese nivel de la educacion no
obstante que tiene los primeros lugares por separado. De
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manera opuesta a ese formato, en este escrito de lo que se
trata es de poner de relieve e incluso de ejemplo en pos
de la superaéién de ese nivel de la educacion, el caso de la
telesecundaria, porque lo minimo que se puede avizorar
en ese tema es una notable paradoja, un contraste abseluto
imputable a la administracion de los centros, no asi al mo-
delo educativo. En suma, lo verdaderamente criticable del
caso es la heterogeneidad extrema imputable por completo
a las autoridades respectivas.

Lo anterior no contesta, empero, la cuestion de por qué
en las evaluaciones de la educacién secundaria la modali-

dad de la educacion publica que despunta es justamente la

de telesecundaria, especialmente las ubicadas en regiones
con predominio indigena. Una primera hipétesis es por-
gue tienen muy buenos profesores o asesores de matema-
ticas. Dicha materia, a diferencia del espaiiol, se aprende
principalmente en la escuela. Pero quizds una presuncion
con mayor asidero es la de que se trata de una modalidad
de ensefianza adecuada para el nivel de la educacion.

Por altimo, hay un patrén que se alcanzara a vislumbrar
en los recuadros siguientes a este respecto. Esta modalidad
esta en realidad en el segundo lugar en matemadticas, sdlo

‘unos puntos debajo de la secundaria particular.

Examinese a ese respecto el recuadro 3, en el que esta
claro que lo que derrumba el promedio general de la tele-
secundaria son los resultados infimos que se obtienen en
algunos de sus centros.

Cuadro 6
Tipo de escuela por resultados minimo,

promedio i mdximo, Zacatecas

. Resultado Promedio Resultado”
Tipo de Escuela , . ..
minimo general midximo

Telesecundaria ! 82 471 681
Técnica 158 477 659
Particular 124 497 621
General 180 473 594
Resultados generales 82 . 472 681
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Descripcidn de los resultados generales

Conviene describir, antes de incluir los modelos de regre-
sién con los cuales se va a tratar de explicar las probables
causas del rezago o avance escolar —para que el usuario
de este escrito se ubique un tanto-, las cantidades impli-
citas en las pruebas enr.AcE. De esa guisa, en el recuadro 7
se comprenden las cifras relativas a las escuelas primarias
incluidas en ENLACE, tanto a nivel nacional como en lo co-
rrespondiente a Zacatecas.

Cuadro 7
Nrimero de escuelas del nivel de primaria
incluido en la prueba Nacional ENLace 2010

Tipo de Niimero de Nilmero de
escuelas a nivel na-
escueln . escuelas Zacatecas
cional
CONAFE 10,662 222
General 63,800 1,705
(no hay escuelas
Indigena 7,410 indigenas en la
B entidad federativa)
Particular ‘ 7,658 73
Total 89,530 2,000

De semejante cuenta, en el cuadro de abajo se integran
los promedios en cada una de las materias examinadas a
nivel nacional en la educacion primaria y en el altimo ren-
glon se incluye —para su cotejo con las cifras nacionales— el
promedio por materia del estado, en el que se constata que

‘esta entidad federativa esta abajo en las tres materias con

respecto al promedio nacional.
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. Cuadro 8
ENLACE Educacién Primaria 2010, Promedio de
. calificacidn por tipo de escuela

Tipo afe pscucla Prt.Jmedlio Pmme::iio Promefd_fo Promedio
Historia espaiiol Matemuaticas General
CONAFE 306 306 303 305
General 477 498 499 491
Indigena 437 428 421 429
Particular 528 583 568 559
{ Promedio por
materia 458 477 475 470
, (nacional)
Promedio
por materia 444 457 463 455
(Zacatecas) '

En el recuadro siguiente se integran los niimeros de es-
cuelas de educacién secundaria incluidas en la prueba en-
Lace del 2010, tanto a nivel nacional como estatal. -

Cuadro 9
Niimero de escuelas del nivel de secundaria incluido en
Ia prueba EnLACE 2010

Nitmero de _ Ntmero de
Tipo de escuela escuclas a nivel . escuelas
nacional Zacatecas
General 6,865 75
| Particular 4,030 43
| Técnica 3824 75
Telesecundatia 17,583 940
Total 32,302 1,133

F} cuadro 10 contiene los datos relativos a los resultados

globales de la prueba enLace en Educacién Secundaria. Obsér-

vese al particular que en todas las materias Zacatecas se halla

debajo del promedio nacional.
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_ Cuadro 10 .
eNLACE Educacién Secundaria 2010.
Promedio de calificacion por tipo de escuela

Tipode | Promedio Promedio Promedio | Promedio
escueln espariol matenuitions historia general
‘General 468 488 481 479
' Particular 534 542 531 536
- Técnica- 471, 490 484 482
Telesecundaria 451 496 475 474
Promedio por '
materia 467 499 484 484
.(Nacional)
- Promedio ‘
por materia 448 498 471 boo472
(Zacatecas) : ! L

Igual se procede en los concentrados que siguen para el
caso de la Educacion Media Superior. Véase a ese particu-
lar en el recuadro 11 siguiente, en el que es dable cotejar el
numero de instituciones que existe en el pais y las que hay
en Zacatecas. -

‘ Cuadro 11 ‘
Niimero de centros escolares escuelns del Nivel Medio Superior
incluido en la prueba envace 2010 -

Nitmero Numero
Sostenfmiento Modalidad de centros de ceniros
nacional zacatecas
Bachillerato 5,515 114
B general -
- Publico . Bachilleralo 1,860 28
tecnoldgico
Técnico profesional 405 3
Total pablicos 7.780 145
Bachillerato 3,674 o7
general _
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Privado Bac:hiller?to p—
tecnoldgico
Técnico profesional 43
Total privados g 4,455 &
Total general L 12,235 172

Lamentablemente, los resultados de enLace de la Edu-
cacion Media Superior no estan disefiados para interpre-
tarse de la misma forma que los de educacién primaria y
secundaria, —en la que se toma simplemente el puntaje, es
decir, la escuela que tenga mas puntos es la que esta en
primer lugar. No, en enLace Media Superior —sin explicar
por qué- se toma de manera separada el puntaje para cada
escuela en cuatro categorias: insuficiente, elemental, bueno
y excelente. El total del puntaje de esas cuatro categorias
da el 100%, igual para comprension lectora como para lo-
gro matematico.

En consecuencia, para la elaboracion del siguiente re-
cuadro en este ensayo se toma en cuenta la integracion
de sdlo las dos categorias positivas: bueno y excelente de
comprension lectora y logro matematico. Los totales com-
binados no llegan a 100 punitos, sino alos correspondientes
que estan registrados en los cuadros que enseguida se ex-
hiben. Tomese en cuenta a ese respecto el notable contraste
entre ambas promedios generales, sumamente bajos en el
caso del logro matematico. Esto es, hay mucho por saber
en el resarcimiento de los indices de rendimiento en mate-
maticas. En tanto, Zacatecas esta a la par que el promedio
nacional en comprensién lectora y arriba del promedio na-
cional en logro matematico.
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Cuadra 12
eNtAce Educncion Secundaria 2010.
Promedio general de calificacion, sobre 100 puntos,
por tipo de escueln

Buena mas C, ‘
excelente Bueno mds L
Sostenimiento Modalidad S excelente logro |
comprensicn " i
tatematico
lectora
Bachillerato 47 14
general
Piiblico Bachillerato 54 19
: tecnologico
Téenico 49 12
profesional
Prczm?cho 4 15
publico
Bachillerato 56 18
general
Privado BaChl].lEl‘::‘ltO &7 8
tecnoldgico :
TECI’I-ICO 39 3
profesional
Pro‘medlo 54 16
privado
Promedio
general 51 15
nacional -
Promedio ge- 51 17
neral zacatecas

Algunas presunciones en este ensayo

De la revision estadistica que se emprende de los datos de
ENLACE resulta claro —~como se mostrara enseguida— que
existe un significativo diferencial entre las variables con-
textuales que influyen en los desempefios en cada uno de
los niveles. Es decir, las variables del entorno escolar son
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muy influyentes en el nivel escolar de primaria y no tanto
en la educacion secundaria y media superior. Muy posi-
blemente en estos dos ultimos niveles de la educacidn las
variables mas importantes sean justamente las de los y las
docentes, mds que las variables contextuales. El ambiente
escolar pesa notablemente menos en €l desempeno de los
alumnos en secundaria y media superior que en primaria.

Si solo se tomara el promedio del desempefio en cada
una de las asignaturas, como generalmente se hace en las
evaluaciones someras que se emprenden de los resultados
de enLace —de hecho las tinicas que se hacen ptiblicas—, se
[legaria a la conclusion, como se denuncia frecuentemente,

que la educacién publica en el pais estd abajo en desem-

pefio educativo con respecto a la educacion particular o
privada. No obstante, como se argtiira en lo sucesivo en
este escrito, esto dista en mucho de ser cierto si se exami-
nan con algiin detenimiento y ubicando pormenores de los
datos que aporta ENLACE.

En ese mismo tenor, es posible hacer notar, por eviden-
te, la ausencia de cuando menos un esquema o intento de
analisis respecto de los resultados de las pruebas de EnvLA-
ce. Es decir, existen los datos, pero no ha habido todavia
quién siquiera comente de manera sistematica los resulta-
dos, cuando menos que se conozca publicamente la critica
emprendida a ese particular.

Lo que se sugiere en este escrito, en consecuencia, es que
se considere la estadistica escolar en el disefio de las politi-
cas educativas. Parece de sentido comun pero generalmente

no se toma siquiera en cuenta en la discusion respecto de-

la ponderacion de las politicas educativas. Muchas veces se
hace lo que se piensa y no lo que con base en evidencia in-
contrastable se debe hacer.

Asf pues, lo que aqui se insinda respecto de la politica
educativa que se debe seguir desde el gobierno, especial-
mente en el estado, si es que de algo sirven los datos de £N-

LACE, es la de homogenizar a los centros escolares teniendo. -

como modelo a los de mayor rendimiento, que los hay en
esta entidad federativa. No parece juicioso buscar modelos
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en el exterior del pais ni contratar a presuntos especialistas
foréneos para revertir la tendencia a la baja en el rendi-
miento de las escuelas, sino estudiar con lupa lo que estd
ocurriendo en los mejores centros de la educacién publica
de la entidad y propagar el modelo més eficiente que se
extraiga de ese estudio a los demas centros escolares.

Un supuesto general de este escrito es que, mas que
una modalidad sea mejor que otra, lo que determina el
desempefio de los estudiantes, especialmente en la educa-’
cion basica y en pruebas como a las que se estd haciendo
referencia, es en tltima instancia las influencia del hogar,
en especial la escolaridad de los padres, la que aqui se con-
sidera como variable mas influyente en el desempefio es-

- colar del estudiante, especialmerite en la educacién bésica.

Esto sobre todo en los casos de las pruebas risa y ExcaLE,
las cuales traen consigo no sdlo los resultados obtenidos
por los estudiantes, sino también las caracteristicas de los
profesores y los hogares de los estudiantes.

Lamentablemente, en el caso de ENLACE no se consideran
variables explicativas fundamentales como es la influencia
de la familia y del entorno escolar, en especial los profeso-
res, como se puede llevar a cabo con los datos de Frsa y Ex-
CALE", ‘

Por ende, lo que se pretende hacer en este breve estu-
dio, es ofrecer atisbos para estructurar una propuesta de
politica educativa en pos de la mejora de la educacion pu-
blica —lo que uno considera con base en datos que deberian
hacer las autoridades respectivas para resarcir el rezago,
sobre todo en el caso del estado de Zacatecas— con funda-
mento en los datos levantados por ENLACE en el 2010.

® Véase http://www.comie.org.mx/congreso/memoria/v10/pdf/area_
tematica_01/ponencias/0410-F.pdf. ‘
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Resultados de las ecuaciones de regresidn

Enseguida se intentard explicar con la utilizacién de mo-
delos estadisticos de regresion® el peso de las variables

independientes o explicativas: turno, sostenimiento, mo- -

dalidad y grado de marginacién ~mismas que utilizan las
autoridades de ENLACE e incluyen en el archivo de datos
respectivo, presuntamente para que los alumnos evalten
su calificacion en comprension lectora y logro matematico,
al igual que historia en primaria y secundaria~, variables
estas ultimas que funcionan en la propuesta de anélisis
que se hace en este escrito como variables dependientes o
variables a explicar.

Se emprende esta accidn porque sélo con ecuaciones de

regresion es posible saber con certeza cudles son las causas
principales del rezago educativo, pero en general, y para
eso esta disefiado el modelo de regresién, para evaluar el
peso especifico de cada una de las variables explicativas o
independientes en las variables dependientes o explicadas.
Mediante esta metodologia de analisis se puede encon-
trar que las variables explicativas son visiblemente menos
explicativas en los casos de educacién media superior y se-
cundaria que-en primaria. Muy posiblemente eso se deba
a que las variables concernientes al desempefio de los do-
centes tengan mucho que ver -mas que en primaria— en el
aprendizaje de los alumnos tal como se sugiere mas ade-
lante. '
Para esto, el andlisis de regresion integra dentro de sus
algoritmos a los mas importantes desarrollos del calculo y
de la probabilidad de la estadistica moderna, y si bien en
su origen sirvid para medir sobre todo cuestiones fisicas,
su utilizacion se ha extendido a buena parte de las discipli-

? Consiltese, para saber acerca de la regression estadistica y su utili-
dad a Thomas H Wonnacott (1981), Regression: A Second Caurse in Sta-
tistics, Canacla, John Wiley and Sons, Inc. Para una explicacion aplicada
al tema de la regresion en el campo educativo véase Francisco Muro
Gonzalez (2001), EI andlisis de regresion: Un esquema metodoldgico, México,
Universidad Pedagogica Nacicnal.
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nas académicas contemporaneas. En el estudio de la eco-
nomia, por mencionar alguna, su uso es imprescindible; la
econometria, por ejemplo, tiene en el andlisis de regresion
uno de sus mas importantes pilares. En el campo educa-
tivo su uso estd sumamente extendido, especialmente en
paises de primer mundo.

De semejante cuenta, si se esta de acuerdo en que en la
investigacidn aplicada se busca fundamentalmente probar
o rechazar hipdtesis, coincidiremos en buena parte en la va-
loracion que realicemos del andlisis de regresién. Aunque
este encuadre analitico no sélo nos permite probar hipote-
sis, va mucho mas alla: nos posibilita el medir con precisién
el vinculo entre variables, el determinar los montos de ex-
plicacion de una variable o variables con respecto a otra, el
evaluar casos u observaciones particulares, el calcular casos
no incluidos dentro de nuestros datos originales, etcétera.

Asi, se dard comienzo con este primer recuadro de da-
tos concerniente a la materia de espafiol, en el cual se cote-

jan coeficientes tanto a nivel nacional como a nivel estatal.

Mas adelante se procede a la explicacién de cada uno de
los coeficientes que se encuentran en éste y cada uno de los
resultados de las ecuaciones de regresion que siguen.

Ecuacion 1
Comparativo Primaria Nacional y
Zacatecas en espasiol

Model for . . .
Nacional | Nacionel | Nacional | Zacatecas | Zacatecas | Zacatecas
Depenident |
Class] | Overall Class1 Qverall
R? 45% 45% 43% 43%
Promedio
_ Classl Wald | z—value | Classl Wald z~value
espariol :
Intercepto

440 4967 70 355 3546 60

Predictores | Classl Wald | z-value | Classl Wald z—value
Grado '

| deescuela
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Muy alto -35.9 6079.8 -45.1 ~-57.2 2280 ~4.9
Alto -13.0 -26.1 -25.4 5.6
Medio 5.7 -85 -29 0.6
Bajo 13.1 18.7 16.5 3.6
Muybajo | 4156 72.7 69.0 13.2
Tumeo :
Discontinuo 40.2 7808 22
Matutino | 144 23 738 | 4201 20.5
Nocturho —48.3 =71
Vespertina -6.3 -1.0 -73.8 -20.5
Tipo de
escuela
CONAFE -127.8 | 326954 | -173.1 -121.5 6303 -20.5
General 378 74.8 502 - 112
Indigena -1.2 -1.4
Particular 91.2 1004 71.7 9.0

El contenido de la tabla se puede explicar de manera sin-
tética de la siguiente forma: en la segunda columna deno-
minada Nacional encontramos un coeficiente de explicacién
o de 45%, lo cual quiere decir que con las variables de que
disponemos podemos explicar un 45% de lo que ocurre con
la calificacién de esparfiol —y asi sera para el caso de las si-
guientes tablas en las que se explica lo que ocurre con ma-

tematicas, historia, etcétera. Luego, en esa misma columna, -

encontramos un Intercepto, el nimero 440 puntos, que sera
la primera cifra de la ecuacién que vamos a plantear a con-
tinuacién. Antes, veamos los predictores, cuyas unidades
estan en el puntaje convencional de la referida prueba.

Asi, por ejemplo, una escuela primaria cuya escuela se
ubique en un hébitat con un grado de marginacion Muy
alto tendrd la probabilidad promedio de obtener -35.9
puntos, es decir, un puntaje negativo. 5i ademads esta pri-
maria es turno nocturno (en Zacatecas no hay ese turno

pero en el pais sf) tendra la probabilidad promedio de ob-

tener —48.3 puntos, también negativo. Y si ademas es del
coNArE tendra —127.8 puntos, asimismo negativos. De for-_
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ma tal que haciendo la ecuacién para una escuela con esas
caracteristicas tendriamos el siguiente resultado:

Y =440-35.9-48.3=228,

. €l cual es sumamente bajo. De hecho es el mas bajo de
todos. Por el contrario, si tuviéramos un grado de margi-
nacion Muy bajo, un turno discontinuo para primaria, el
cual no tenemos en Zacatecas, y ésta fuera particular, ten-
driamos la siguiente ecuacion:

Y =440+41.6+40.2+91.2=613,

monto que estd muy por arriba del promedio. En otras
palabras, estos son los resultados esperados dadas las va-
riables explicativas. '

En la columna de los coeficientes Wald de la calificacion
de ENLACE nacional para espanol, ubicados en la tercera co-
lumna de 1a tabla aludida, tenemos tres cantidades: 6,079.8,
780.8 y 32,695.4. Estos coeficientes Wald nos informan de
la relacién que hay entre las variables independientes o ex-
plicativas y la dependiente en la calificacién en espariol.
La interpretacion es simple en extremo: la variable inde-
pendiente que tiene el mas alto valor es la mds importante
y va bajando conforme al monto numérico del coeficiente
Wald. En este caso, la variable més importante para expli-
car lo que ocurre con el espariol es el Tipo de escuela (valor
Wald 32695.4), luego el Grado de marginacién (valor Wald
6079.8} y finalmente el Turno {valor Wald 780.8).

El valor Z nos notific acerca de qué tan consistente es
cada uno de los valores de las variables. En términos ge-.
nerales, un valor Z mayor o igual a 1.96 es consistente o
significativo a un 95% o mas de probabilidades conforme
crece el coeficiente en términos absolutos. Asi, en base en
la cuarta columna del cuadro de referencia, se puede con-
cluir que los valores Vespertino, Turno e Indigena de la
variable Tipo de escuela no son significativos en la cali-
ficacion de espafiol en la prueba exvLace. Simplemente se
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podria con fundamento estadistico argliir que no influyen
en la calificacion las categorias de turno Vespertino ni el
tipo de escuela Indigena en la calificacion que se obtiene
en espafiol. Todos los demas son significativos, esto es, son
factores que si influyen ~unos mucho mas que otros, lo

cual lo podemos evaluar con base en los coeficientes Wald

y Z~en la calificacion de esta materia.

Para el caso de Zacatecas es la misma interpretacién que
para los resultados nacionales, si bien algunos valores va-
rian en medida significativa con respecto a los nacionales.
Por principio, el coeficiente de explicacion o —que se halla
en el tercer renglon de las columnas 5 y 6- es casi semejan-
te al que se obtiene a nivel nacional, esto es 43%. Lo que lo
que este porcentaje significa es que las variables indepen-
dientes explican casi la mitad de la calificacién en espafiol
o variable dependiente. El intercepto para el caso de la en-
tidad es de 355 puntos —el cual se halla en la quinta colum-
na, renglon 7. Con esto ya podriamos calcular los valores
para cada uno de los modelos de escuela —los cuales estan
presentes en las tablas que se adjuntan abajo. Pensemos
en ese sentido sobre qué tipo de escuela en la educacion
primaria de Zacatecas tiene las probabilidades mayores de
obtener una buena calificacion en espafiol.

De manera evidente se trata de una escuela que esté en
un hébitat con un Grado de marginaciéon muy bajo, que el
Turno sea matutino y que el Tipo de escuela sea particular.
En términos de ecuacidn de regresion esta aseveracion la
escribirfamos asi:

Y =355+69++73.8+71.7=569.5.

Fl prototipo de escuela con las probabilidades mas altas |

de obtener una baja calificacion seria precisamente una en
la que el Grado de marginacion de la escuela sea muy alto,
tenga un Turno vespertino y sea del conark. Los calculos
de una ecuacion de esta naturaleza se harian como sigue:

Y =355-57.2-73.8-121.9=102.1.
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~ Es decir, existe una diferencia definitivamento abismal
entre un modelo de escuela y otra: 467 puntos. ;Cud! oy In
principal causa de ese gran rezago? Sin duda, es el tipo de
escuela, en este caso del conare. Véase a ese respecto quo
la variable Tipo de escuela tiene el mayor coeficiente Wald,
de 630.3. Y obsérvese, adicionalmente, que con excepcién
del valor Z de Grado de marginacién de escuela Medio,
que es de -0.6, todos los demas valores Z son significativos
amas de 95% en el caso de Zacatecas.

Las variables independientes o explicativas se compor-
tan un tanto diferentes, siguiendo la explicacion del coefi-
ciente Wald, a lo que ocurre a nivel nacional. La variable
explicativa mas importante sigue siendo el Tipo de escue-
la, pero le sigue el Turno de la escuela y en ultimo lugar se
encuentra el Grado de marginacion. '

Hay que subrayar a este respecto que en Zacatecas son
mas abultados los coeficientes de regresion que en el pais
en su conjunto. Esto se puede interpretar como que los fac-
tores o variables independientes contextuales indicadas
pesan mas a nivel Zacatecas que en el nacional. Compa-
rese, por ejemplo, el Grado de marginacion de la escuela
Muy alto, el nacional con el de Zacatecas, son casi doce
puntos mas: —35.9 nacional y -57.2 Zacatecas, los que se
pierden en Zacatecas por el Grado de marginacion Muy
alto.

En matematicas de la educacién primaria las cosas son
un tanto semejantes a las de espariol de este mismo nivel
de la educacién: los coeficientes para Matematicas man-
tienen peso casi igual al que ejercen en Espafiol. Cotéjense
al respecto los contenidos de la tabla de Espafiol con la de
Matematicas. Incluso los coeficientes de explicacion son si-
milares: rondan alrededor del 40% de explicacion.

Reparese al respecto de lo que se senala en la tabla de
datos siguiente. Adviértase al particular que los coeficien-
tes de Grado de marginacion de la escuela en Zacatecas
ascienden a casi el doble del monto de la generalidad del
pais —cotéjense las columnas 2 y 5—, y todavia son mas altos
en lo que toca a Turno de la escuela. Las autoridades de
la educacion en el caso de Zacatecas deberian contemplar
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que la diferencia de un turno matutino a uno vespertino es
de 76 puntos a favor del primero; o si se quiere ver de ma-
nera pesimista, de 76 puntos en contra del turno vesperti-
no. Esto es, deberian haberse realizado ya acciones tenden-
tes a resarcir la calidad educativa del turno vespertino de

primaria en el estado de Zacatecas. Se deberia, asimismo,

considerar que el conarE es un desastre, como se discurre
en el mundo oficial al considerar validos los resultados de
ENLACE: las escuelas primarias de conaFrs tienen 120 pun-
tos menos que los demas centros escolares.

Ecuacién 2
Comparativo Primaria Nacional y
Zacatecas en Matemiticas

Tipo de

escuela

CoNAFE -125.7 | 282320 | -158.1 -120.4 565.0 -18.7
General 434 79.7 57.1 11.8
Indigena 2.0 -21 :
Particular 84.3 86.2 63.3 E - 73

Algo semejante ocurre con la materia de Historia. Aun
cuando en el ambito nacional tienda a desaparecer la in-
fluencia del turno —obsérvese como bajan los valores de
los coeficientes Z de esa variable en la tabla correspon-
diente—, en Zacatecas tienden todavia a ser muy altos. En
otras palabras, el turno matutino es mas importante que
el vespertino en la diseminacion de saberes histoéricos o, si
se quiere ver desde el punto de vista de la linea de trasmi-
sion completa, en el desempefio de los profesores. Quizas
sea como ofurre muy frecuentemente con los docentes que
tienen doble turno, que asisten ya muy cansados al turno
vespertino y sin animo de cumplir con su encargo. Consi-
dérese, asimismo, que son casi 70 puntos de la calificacion
de ENLACE —69.5 puntos— lo que se ganan o pierden de un
turno matutino a uno vespertino en el caso de Zacatecas.

Ecuacién 3
Comparativo Primaria Nacional y
Zacatecas en Historia

Model for Nucional | Nacional | Nacional | Zacatecas | Zacatecas | Zacatecns
Dependent
Classl | Qverall Classl Overall
Rz 41% 41% 40% 4%
Promedio Classl Wald | z—value | Classl Wald z-value
Matematicas | - :
Intercepto
435 4176 65 351 2938 54
Predictores | Classl | Wald | z-value | Classl | Wald z—value
Grado
marginacion
escuela
[ Muyalto | 377 | 46312 | 439 | -666 | 1958 | 53
| Al 121 224 | 252 51
Media -3.2 —4.4 13 03
Bajo | 151 20.1 220 . 44
Muy bajo 37.83 613 68.6 : 12.1
B Turno
Discontinuo 39.6 583.0 2.0
" Matutino 14.5 ) 22 76.0 377.8 19.4
Nocturno -50.4 —6.8
| Vespertino | -3.8 206 | 760 -19.4
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é?\f;jild)z:t Nacional | Nacional | Nacional | Zacafecas ; Zacatecns zii:e"
Classl | Overall Classl | Overall
Rz 37% 37% 39% 39%
P;EE;S;O Classl | Wald | z-value | Classl Wald Z-valuy
Intercepto ) o
427 | av91 _ 345 298¢ | M |
Predictores | Classl Wald | z—value | Classl Wald -




Grado i 1
marginacion B B
de escucla i i
Muy alto -18.3 1938.7 -238 -36.3 156.2 -3.1
Alto 6.4 133 | -24.0 | =3
Medio -5.5 5.4 52 -1.2
Bajo | 72 10.7 10.2 22
Muybajo | 231 | 41.6 55.2 10.6
Turno 7 '
Discontinuo | . 30.7 470.2 1.7
Matutino 105 1.7 69.5 377.1 194
Nocturmo -36.1 -54
Vespertino | 51 | 08 | -695 194
Tipo de
escuela
CONAFE -120.0 | 305056 | -1679 -110.8 586.5 -18.8
General 369 75.5 549 12.3
Indigena 129 15.7
Particalar | 702 799 | 559 | 71

En términos genéricos en el promedio general de las
tres materias se percibe, conforme a los coeficientes Wald,
que en educacion primaria la variable que mas afecta los
resultados de la prueba ENLACE —y con ello tacitamente al
proceso educativo- a nivel nacional es el Tipo de escue-
la, luego el Grado de marginacion de la escuela y final-
mente el Turno. En lo que toca al estado, sin embargo,
la influencia de las variables varia un tanto en su cotejo
con las demads instituciones del pais, lo que mas afecta es
el Tipo de escuela, luego el Turno y al final el Grado de
marginacion.

En la tabla que sigue es dable encontrar en qué medida
afecta cada una de las categorias de las variables al prome-
dio general de las tres materias.
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Ecuacién 4
Comparative Primaria Nacional y
Zucatecas en Promedio General

Modei for , , ,
' Dependent Nacional | Nacional | Nacional | Zacatecas | Zacatecas | Zaodeos
Classl | Overall : Classi Overall
R2 42% 42% 42% 42%
Pézr::illo Clasgs? Wald z—value Class? Wald i z—value
Intercepto ;
D434 4901 70 351 3406 56
Predictores | Classl Wald z—value | Classl Wald z—value
| Grado '
de escuela :
Muy alto 2306 | 42223 —38.8 -53.4 199.2 - —4.6
Alio -10.5 -21.2 -24.9 -5.4
Medio | 48 72 | 23 0.5
Bajo 11.8 17.0 16.2 35
Muy bajo 341 60.1 64.3 12.2
Turno
Discontinuo | 36.8 6324 2.0
Matutino 13.2 21 73.1 406.9 202
Nocturno -44.9 -6.0
Vespertino 5.1 -0.8 -73.1 -20.2
Tipo de
escuela |,
Conare -1245 | 31681.0 | -169.9 L1177 616.2 -19.7
General 39.3 785 54.1 : 12.0
Indigena 33 : 3.9
Particular | 819 909 63.6 80

En secundaria también existe discrepancia entre Zaca-
tecas y el resto del pais en cuanto el peso de las tres varia-
bles independientes que se estan utilizando para tratar de
explicar los rendimientos de las escuelas en la prueba En-
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Lack. En el caso de la ensefianza del espafiol, en secundaria
la segunda variable mds explicativa es el Turno, en tanto
que a nivel nacional es el Tipo de escuela. Nuevamente,
sin embargo, en ambos espacios —el nacional y el de Zaca-
tecas— la variable mas importante en la explicacion de los
rendimientos en espafiol es el Grado de marginacion.

Los coeficientes de explicacién tienden a bajar consi-
derablemente en la secundaria con respecto a la primaria,
es decir las ecuaciones tienden a ser menos explicativas.
En otras palabras, las variables independientes o explica-
tivas no son tan explicativas en secundaria como lo son en
primaria. Se deben buscar, por ende, otras variables que
expliquen los rendimientos de los estudiantes de los es-

tudiantes de secundaria. Una de ellas que muy probable- -

mente sea de mucha utilidad es la escolaridad de los pa-
dres de los estudiantes. En la prueba Excatg, por ejemplo,
si se toma en cuenta la referida variable y resulta en verdad
explicativa'. ‘

De semejante forma, en lo que Telesecundaria corres-
ponde, lo que se puede decir al respecto es que este mo-
delo es, para decir lo menos, el mejor en la educacion se-
cundaria, pero lo que difumina su impacto —hasta hacerlo
aparecer como el mas deficiente— es lo heterogéneo de sus
rendimientos; muy posiblemente la administracion esco-
lar de esa modalidad es, en buena parte de las veces, muy
deficiente.

Ecuacion 5
Comparativo Secundaria Nacional y
Zacatecas espariol

Promedio .
esparial Class1 Wald | z—value | Classl Wald | z-value
Intercepto
438 639 25 391 324 18
Predictores | Classl ‘Wald z—value Class1 Wald z-value
Grado
de escuela }
Muy alto -56.7 —43.7 824 6.7
Alto 6.2 1939.6 " B0 1.6 775 0.3
Medio 13.4 : 14.0 18.6 42
Bajo 14.2 159 31.0 7.2
Muy bajo 22.8 243 31.2 5.1
Turne ‘
Discontinao -1.9 7093 0.0
Matutino 334 19 53.0 40.0 25
Nocturno '| -31.8 -1.8 8.7 0.2
Vespertino 03 0.0 —44.3 2.0
Tipo de
Escuela
General | -88 | 18701 | -108 62 13.0 10
Particular | 419 417 196 25
Cifg::a 232 273 | -162 32
Técnica ~-9.9 -10.7 9.6 -1.6

Model
odel for Naciongl | Nacional | Nacional | Zacatecas | Zacatecas | Zacafecns
Dependent
Classl | Overall Classl Overall
R2 18% 18% 12% 12%

1" Para ver los detalles de la prueba Excale, constiltese: http://www.inee.
edu.mx/

18k

Por lo que corresponde a la materia de matematicas en se-
cundaria, los resultados del analisis de regresion discrepan
considerablemente en su cotejo con los de primaria. En efecto,
la variable Tipo de escuela en Zacatecas no tiene significacién
estadistica alguna; es decir, en algiin tipo de escuela se ense-
fia mejor ni peor que en otras. Tampoco pesa visiblemente el
Tumno de la escuela en el rendimiento de la prueba eNLACE.
Esto lleva a suponer, con alguna evidencia, que lo que real-

157



Muybajo | 88 7.6 25 1 30
Twmno :
Discontiruo | -12.0 2374 -2 -
Matutino 24.1 11 41.4 © 151 16
Nocturno -10.6. 05 9.6 0.2
Vespertino -1.5 -0.1 -31.7 -1.2
Tipo de
Escuela
General -7.3 827.3 ~7.2 1.6 2.0 0.2
‘Particular | 342 276 | 94 1.0
Telese- ~19.4 -18.4 -8.5 -1.4
cundaria ' '
Técnica 7.6 -66 25 | 03

Asimismo, en los resultados generales de la educacion
secundaria de ENLACE, sobre todo en el caso de Zacatecas,
el grado de marginacién de Ia escuela Bajo es el de mas alto

rendimiento en el promedio general, lo que hace fortalecer

la presuncién de que los resultados favorables en ese nivel
de la marginacién se debe a la labor determinante de los

profesores, mas que al Tipo'de escuela.

Ecuacion 8,
Comparative Secundaria Nacional y
Zacatecas promedio general

Model for Nacional | Nacional | Nacional | Zacatecas | Zacatecas Zacatecas
Dependent
Classl | Owerall Classl Overall
R2 12% 12% 8% 8%
Promedio Classl Wald z-value Classl Wald z-value
General
Intercepto
457 603 - 25 411 305 18
Predictores | Classl Wald z-value Classl Wald z—value
Grado
marginacién
de escuela
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Muy alto -52.8 14449 =379 -79.2 -59.9 - -9
Alto 8.6 10.4 19 ' 0.4
Medio 149 144 199 42
Bajo 13.2 ’ 13.7 298 6.4
Muy bajo | 16.1 159 276 42
Turho -
Discontinuo -5.1 455.3 -0.1
Matutino 28.9 : 1.6 49.2 285 2.1
Nocturno -23.6 -1.2 -9.2 : 0.2
Vesgpertino -0.3 0.0 —40.0 -1.6
Tipo de
Escuela ) .
General | -95 1109.1 -10.8 2.7 3.4 0.4
Particular 35.6 33.0 125 15
Telese- :
mmdaﬁa -15.6 . =171 -6.4 -1.2
Técmica | -10.5 | -105 -89 | -13

En el caso de educacién media superior, ENLACE adoptd
otra modalidad, quiza mas dificil de evaluar para las personas
externas a la Nivel Medio Superior, como es el caso de quien
esto escribe. Se dividid, y se tienen que evaluar por separado,
el 100% de la calificacion en cuatro categorias: insuficiente,
elemental, bueno y excelente segin fuese el rendimiento del
centro escolar. Para tener un indicador de lo que fue esa cali-
ficacion, aqui se sumé la proporcién de Bueno y Excelente, lo
cual se definié como Buena y excelente comprension lectora.
Igual se procedid en el caso del logro matematico.

Asi, los coeficientes que se obtienen no suman cien por
ciento, sino que los méximos valores en comprensién lec-
tora para Zacatecas, por ejemplo, se obtienen como sigue:

Y =30+8.1+2.3+17 1+68=64.3.
Eso equivale a sumar el intercepto de 30 puntos para

Zacatecas, mas el 8.1 puntos del Turno matutino, mas el
2.3 puntos del Sostenimiento ptblico, mas el 17.1 puntos
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del Grado de marginacién muy bajo, mas el 6.8 puntos del
Bachillerato tecnolégico.

Ecuacién 9
Comparativo Media Superior Nacional y Zacatecas
Comprension Lectora

Bachillerato 0.2 i Q.5 68 18
Tecnoldgico ) - - -
Técnico ‘
37 5. -1 -
Profesional > e .

En Educacion Media Superior lo que visiblemente in-
fluencia los resultados de ExvLace es el Grado de margi-
nacién y el Turno. Los estudiantes que asisten a una es-
cuela con un grado de marginacion muy bajo tienen poco
mas de 17 puntos de ventaja respecto de quienes habitan
en otros habitats, quienes, asimismo, estan inscritos en el
turno matutino, especialmente en el caso del estado, tienen
la posibilidad de obtener 8 puntos mas en promedio que
quienes asisten al vespertino. Aunque si bien estos resul-
tados parala entidad son positivamente cotejables con los
nacionales, los cuales son muy semejantes. Por lo demds,
no existe diferencia estadisticamente significativa entre el
sostenimiento ptiblico y privado, en este caso en el tema de
logro matematico.

Ecuacidén 10
Media superior nacional logro matemitico

Madel for Nacional | Nacional | Nacienal | Zaeatecas | Zneatecas | Zacatecas
Dependent
Classl | Overall Classl : Overall
R2 14% 14% 29% 20%
Buenay
excelente | 1 | Wald |z-value | Classl | Wald | z—value
compren- )
si6n lectora
Intercepto
36 1158 34 30 38 6
Predictores | Classl Wald | z—value | Classl Wald z-value
Turno
Matutino 6.8 418.7 73 8.1 121 35
| Vespertino | 0.9 0.9 8.1 35
_]jisconﬁnuo 6.3 2.5
Nocturno -12.2 54
Sosten-
imiento
Publico 1.3 33.8 5.8 2.3 1.4 1.2
Privado ~1.3 -5.8 =23 -1.2
Grado de
marginacion
| Muybajo | 141 | 14533 | 319 17.1 03 6.1
| Bajo 7.7 156 7.0 26
Medio 1.8 31 -5.9 -1.7
. Alto -5.8 -11.7 -18.2 -3.0
Muy alto -17.7 -14.7
Modatidad
Bachillerato | -, 83.7 88 | a7 35 13
L General | ‘ ‘
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Modei for
Dependent ! I ]
Classl | Owverall Classl | Overall
R? 5% 5% 16% | 16% B
Buenoyex- | . - )
celente logro | Classl Wald | z-value ' Classl Wald | z-value
matematico :
B Intercepto
| &0 80.8 9.0 4.5 09 0.9
Predictores 7Classl Wald z-value | Classl Wald | z—value
Turno .

Matutino - 3.3 2911 4.2 79 12.3 35
Vespertino | 2.2 27 | 79 | -35
Discontinuc; 8.3 3.9

Noctumou 5.4 7.7 i
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Sostenimiento |
Publico 1.2 394 63 16 08 0.9
Privado -12 63 | -i6 ' 0.9
Grado de
marginacién
Muy bajo 58 | 3595 | 155 | 87 12.1 32
Bajo 2.5 6.0 35 13
Medio 0.2 04 | 36 —1.1
Alto 28 -6.5 -85 -14
Muy alte 5.4 5.3
Modalidad
Bachillerate 1\ 55 1 g3z 79 | 17 | 31 - 85
General
Bachillerato 13 55 — 17
Tecnolégico
~Teéanico 40 69 | 78 -13
Profesional B
Conclusiones

Lo que muy probablemente sea el factor que provoba el

diferencial entre el aprendizaje y destreza de los alumnos,
dado los niveles de la variable Grado de marginacion, pue-
de ser el factor preparacién profesional de los docentes, es

decir, dicho tiene, de hecho, diferentes tasas de rendimien-; -

to conforme a los contextos socioecondémicos bajo estudio
y a las condiciones institucionales en las que se labore.

Existe, asimismo, otro elemento cuya influencia tiende a
ser muy variable que es la cultura de la educacién dentro

de una comunidad estatal, la cual se acendra sobre todo en

contornos urbanos y ofrece a los alumnos, como muy pro-

bable estimulo, un incremento del estatus social al igual
que un ensanchamiento de las posibilidades de ingresar,

ya como profesionistas, al campo de trabajo dentro de uni-

nivel salarial aceptable.

Fn el mismo tenor de tratar de explicar el porqué. de
Ia significacién de las variables explicativas, en el caso del
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turno escolar vespertino con respecto al matutino es dable
evidenciar, en base en lo que aportan los datos examina-
dos, que el primero ofrece un significativo atraso tanto en
comprension lectora como en habilidad matematica. De
acuerdo a los confiables datos de enLacE, estar en el turno
vespertino implica la posibilidad de una organizacién es-
colar y de una docencia significativamente deficientes en
contraste con el matutino.

Esta situacidn no se reproduce en el caso particular del
estado de Zacatecas, y en lo que a educacion media supe-
rior respecta, donde en ninguno de los dos ambitos —logro
matemadtico y de comprension lectora—, los resultados son
significativamente, en términos de probabilidad, diferen-
tes. Es decir, no se puede fundamentar en base en los datos
y en las ecuaciones de regresion correspondientes que una
modalidad o un sostenimiento sean més eficientes que las
otras en comprensién lectora o en logro matemaético. Si,
por supuesto, se puede encontrar que una institucién en
particular destaque, pero no se puede en base en los resul-
tados de EnLACE, en el caso especifico de educacion media
superior, brincar a conclusiones de que una modalidad en
particular de la educacion sea mejor que la otra,

5i es el caso, por otra parte, que el tipo de escuela sea
muy influyente en el nivel de la secundaria. Es ciertamen-
te posible, en el contraste de los resultados nacionales con
los estatales, poner en evidencia que los primeros lugares
en la educacion secundaria los ocupa la telesecundaria.
Sin embargo, lo que se requiere, especialmente con esta
modalidad de la educacién secundaria; es su homogeni-
zacién; y por supuesto, resarcir los centros con agudas
deficiencias tomando como referencia a los que tienen
mayor eficiencia. '

En términos generales, como se ha hecho alusién con
anterioridad, el marco de referencia que se tiene en la eva-
luacion del desempefio del sistema educativo zacatecano
ha sido precisamente el sistema educativo nacional. Esto
es muy conveniente pues no se tienen modelos extra-logi-
cos en la evaluacion de los resultados de Zacatecas.
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Bajo ese supuesto, tanto en logro matematico como en
comprension lectora, a nivel nacional como estatal la va-
riable més influyente de las que trae consigo el archivo de
ENLACE es la de medio ambiente de la escuela o Grado de
marginacion, segin la denominacién que se le da a esa va-
riable en ENLACE.

Por otra parte, resulta procedente poner de relieve que
en el caso de Zacatecas s6lo dos de las cuatro variables in-
dependientes consideradas en ENLacE de la educacion me-
dia superior: Grado de marginacion, Turno, Sostenimiento
y Modalidad -, las dos primeras resultan significativas. Es
decir, las variables de Sostenimiento y Modalidad no tie-
nen en general peso significativo en el desempenio de las
escuelas en la prueba de ENLACE.

Aunque muy posiblemente, conforme a esos resultados,
la comprensién lectora esté potenciada, como ya se insinuo
con antelacién, en gran medida por el estatus socioecono-
mico v por el entorno urbano mas que por el ambito esco-
lar propiamente tal.

Por lo que corresponde al grado de marginacion —que,
ya se ha dicho, ha resultado ser la variable mas significati-
va en la explicacion del desempefio en la educacidén media
superior, tanto en habilidad matematica como en com-
prension lectora— se hace evidente, en los anexos de este
escrito, en base en las pruebas estadisticas correspondien-
tes que es en el sector Muy bajo de marginacién donde se
obtiene mejor calificacion en comprension lectora al igual
que logro matematico.

Para concluir, las autoridades de la educacion publica
en Zacatecas deben fijarse metas muy puntuales y realistas
respecto de poner en mejor nivel de desempefio a la com-
prensién lectora y al logro matematico, especialmente a la
primera que depende en mucho del contexto socioeduca-
tivo y no tanto de los profesorescompetentes. Este factor,
el de los docentes, en la ensefianza de las matematicas es
bésico para resarcir los indices en el logro matematico.
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FEL ORIGEN DEL EXAMEN DE SELECCION A LA EDU-
CACION SUPERIOR EN MEXICO

Josefina Rodriguez Gonzilez
Lizeth Rodriguez Gonzilez

Introduccién

Los procedimientos de ingreso y seleccién de estudiantes
son producto de diversos factores como las politicas edu-
cativas establecidas por los gobiernos en turno, las necesi-
dades socio-econdmicas, las condiciones politicas, histori- '
cas y sociales de cada una de las instituciones.

Las tendencias de crecimiento de la poblacién, la amplia-
cién en la cobertura en la educacién basica durante los afios
cuarenta, las politicas del gobiemo para industrializar el
pais, el requerimiento de las empresas de profesionales cua-
lificados y cada vez mds especializados y el prestigio social
y econémico que representd la educacion superior por las
bondades que ofrecia como medio para Ia movilidad hacia
una mejor posicién econémica, incidieron para el crecimien-
to sin precedentes de la matricula de ensefianza superior: de 80
mil estudiantes en 1960 a 125 mil en tan sélo cuatro afios (1964) y
a 225 mil al concluir la década (conrEs, 1981), lo que genera un
desajuste en la capacidad de absorcion de las universidades
donde la demanda contra las plazas disponibles superaba
la capacidad instalada de las Instituciones de Educacién Su-
perior (IEs). :

La seleccidn de estudiantes a nivel superior surge como
un paliativo para dar cauce a la problematica por la falta de
espacios en las universidades, lo que propicia que las insti-
tuciones establezcan mecanismos internos propios y otros
adoptados hasta la contratacion de organismos externos a
fin de aplicar instrumentos para la seleccionar a los mejores
estudiantes.

Debido al incremento de solicitudes afio con afic a la
educacién superior, este punto fue uno de los temas prin-
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cipales en la agenda educativa, estableciendo la necesidad
de una planeacién y una politica de ingreso estandarizada
a nivel nacional que permitiera por una parte tener indi-
cadores del aprendizaje y la eficacia de los programas y
segundo generar un instrumento que permitiera evaluar
las aptitudes y habilidades con que cuenta el aspirante en
una disciplina.

Es asi como nace el Centro Nacional de Evaluacién para
la Educacién Superior (CENEVAL), que tiene como funcidn
elaborar examenes y pruebas de conocimientos. Este orga-
nismo crea el examen de ingreso a la licenciatura y ha sido
adoptado por la mayoria de las 1Es publicas y privadas,
estableciéndose como uno de los requisitos indispensables
para ingresar a una carrera universitaria.

Material y métodos

El presente trabajo se basa en una investigacién documen-
tal sobre las politicas educativas que dieron pauta para la
implementacion en México de un examen estandarizado

para el ingreso al nivel superior, haciendo un analisis s0- -
bre los documentos oficiales y las instituciones que contri-

buyeron para la conformacién del examen de ingreso a la
licenciatura. :

Se incluyen algunos datos estadisticos que permiten ver
el crecimiento de la matricula en las 1Es, para posterior-
mente analizar los elementos en la planeacién de la educa-
cién superior que finaliza con la creacion de un organismo
que regula y genera un examen de ingreso estandarizado
a nivel nacional.

Se analiza el porcentaje de estudiantes que ingresaron.
a la educacién superior y el mimero de exdmenes aplica-
dos, esto a fin de visualizar como este instrumento ha sido
adoptado por las universidades publicas y privadas hasta
convertirse en la actualidad como un requisito ineludible
para ingresar a cursar cualquier carrera.
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El crecimiento de la matricula en la educacion superior

I.a Revolucion Mexicana iniciada en 1910 es reconocida por
sus logros alcanzados en la educacion, este movimiento es-
tablecio la creacion de las escuelas rurales y la educacion
indigena, rompiendo las anteriores estructuras y abriéndose
el acceso a mas poblacion, es por ello que se le reconoce por
ser un periodo donde se organiza y estructura una educa-
cion popular, la revolucion da inicio a la educacion técnica
que sirvio de palanca para la apertura de una gran variedad
de especialidades que eran requeridas en ese momento de-
bido al crecimiento de la industria y del pais. :

Durante los siguientes diez afios se consolida el sistema
educativo con la creacidon de la Secretaria de Educacion Pi-
blica (Nivel Medio Superior) en 1921, tomando el control
el gobierno federal y dando un impulso a la escuela rural y
la educacion tecnoldgica cuyo proposito es brindar al pais
para su industrializacidn, creciendo de forma considerable
las escuelas secundarias.

- La tarea educativa durante el gobierno de Cardenas
tiene como finalidad dar educacién a la masa campesina,
entre sus metas principales estd elevar a mas del doble el
nuamero de escuelas rurales. Los nuevos mandos de la buro-
cracia promovieron la expansion cuantitativa del sistema federal
de educacion (Quintanilla). :

La educacion en las zonas urbanas se enfocd a la educa-
¢idn técnica acorde al modelo de industrializacion que el
presidente deseaba; estaba convencido que capacitar a los
trabajadores ofreceria al pais una mejora en su economia
y para este fin se crearon escuelas primarias y secundarias
nocturnas para los obreros, en 1937 redobld sus cuidados ha-
cia la educacién técnica, que ademds de sostener el crecimiento
econdmico y el desarrolio de la industrin nacional debia atender
la demanda, cada vez mayor, de los sectores urbanos medios y
bajos para recibir educacion (Quintanilla). -

Esta fue una época de expansion en el sistema educati-
vo, sobre todo el nivel basico, que genera una aumento en
la demanda de la educacion superior y una diversificacion
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de la oferta educativa de acuerdo al proyecto econdmico
del presidente en turno, el acceso en estos niveles aiun es
accesible por la apertura de universidades e instituciones
que vienen a satisfacer las demandas sociales.

En 1950 se da el despunte de la educacién superior de-
bido a las demandas sociales y los acontecimientos econo-
micos generados afios atrds; es durante esta década y la
siguiente donde se da una adecuacion entre la demanda de re-
cursos humanos de la estructura productiva y los cuadros forma-
dos por el sistema de ensefianza superior (GRaN]a, 1996, pag. 3),
situacién que no puede mantenerse en los siguientes afios.

La matricula registrada en las universidades para 1950
era cercano a 40 mil alumnos, diez afios después llegaba a 80 mil
estudiantes (...) lo que representaban el 1.7% en 1950, pasando
a ser un 2.6%, en 1960 (LuENGo, 2003., pag. 4) del total de
la poblacién en edad de cursar la educacion superior, Io
que significa un margen minimo de cobertura en este ni-
vel educativo, analizando esta informacion desde ¢l punto
de vista de absorcion de acuerdo a los alumnos que han concluido
el nivel anterior v que cuentan con los requisitos para entrar
a una carrera profesional, el indice de ingreso es del orden del
90% hacia 1960 (Luenco, 2003., pag. 4). Este analisis per-
mite poder entender €l equilibrio que pudo mantener la
educacién superior entre la demanda y los espacios dispo-
nibles, ya que el crecimiento generado hasta ese momento
es moderado debido a dos factores: la exclusion creada en
épocas pasadas y por las limitaciones de los requisitos que
el mismo sistema educativo va llevando a cabo durante los
estudios anteriores. En ese contexto la seleccién no constituye

todavia la via privilegiada, y en algunos casos «obligada», para
ordenar, dosificar, pautar y dirigir el ingreso, otros mecanistnos
diseminados en diferentes zonas del sistema escolar regulan el
ingreso a la ensefianza superior manteniéndolo en limites fun-
cionales (LUENGO, 2003., pag. 4).

Como parte de las estrategia para dar cobertura a la de-
manda los requerimientos sociales y de gobierno, fue la
apertura de nuevas instituciones, asi nace el Colegio de
Ciencias y Humanidades, las Escuelas Nacionales de Es-

>
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tudios Profesionales de la UNAM, la Universidad Metro-
politana y el Colegio de Bachilleres; entre otros, se apoya
el_crecimiento de los tecnolégicos, las universidades pit-
bl{cas estatales y se fomenta el desarrollo a la educacién
privada. La falta de planeacién sobre el crecimiento en el
qlvel superior no permite al sistema formar cuadros cuali-
flcados de docentes que se integren al aula, lo que genera
Improvisaciones y una mala calidad en la educacién, En
esta etapa, la politica gubernamental puso énfasis en los aspectos
cuantitativos mas que en la calidad de los resultados de los pro-
cesos educativos, lo que derive en una expansion no regulada del
sistema (LUENGO, 2003., pag,. 4).

_/} pesar de la apertura de nuevas instituciones no es
pps1b1e cubrir la demanda de ingreso a la educacién supe-
riot, tc’)rnéndose en uno de los principales problemas que
deberdn atender las 1gs, por lo que la seleccién se posiciona
como la estrategia para seleccionar a los mejores estudian-
tes y por otra parte como una medida administrativa .que

permitiera a las universidades lidiar con sus problemas de
admisién.

Inicios de la planeacion sobre el ingreso a la
educacion superior

En la XVII reunién ordinaria de la anuiEs se establece la
necesidad de generar programas de accién que permitan
alcanzar los objetivos plateados y resolver los problemas
que enfrentan las 1es, para complementar estos planteamientos
se decidio proponer un mecanismo de planeacion que pudiera es-
tablecer lo que finalmente se ha denominado el Sistema Nacional
de Planeacién Permanente de la Educacion Superior (SINAPEES)

quedal.ido establecida en 1978 (anuiEes, La planeacion de Zc;
educacion superior en México, 1979, pég. 3) con el apoyo de
la Secretaria de Educacién Piblica (Nivel Medio Superior);
este organismo tiene como funcién llevar a cabo un pro:

grama permanente de planeacion con la participacién de
todas las universidades.
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La creacion del sinaprms tenfa la intencion de esta-
blecer y definir claramente las politicas educativas que
permitan instaurar los mecanismos que contribuyan de
manera permanente en el proceso de desarrollo social y
econémico de México y a su vez este proceso permita el
crecimiento y desarrollo universitario, dande respuestas
eficaces no sélo a la demanda de servicios educativos, sino tam-
bién a los problemas cualitativos, condicionados por la necesi-
dad de introducir cambios para asimilar o producir nuevos co-
nocimientos cientificos, tecnologicos y humanisticos y formar
los recursos humanos correspondientes (ANUIES, 1979).

La universidad se encuentra rebasada en sus recursos
humanos, financieros y estructurales ocasionado por la
excesiva demanda de ingreso, es por ello que se establece
como uno de los puntos prioritarios en la planeacion de
la 1Es el ingreso y la seleccién de los alumnos, asi nacen
las aportaciones de la ANUIES a la educacion superior, que dan
cuenta del inicio de una planeacion en conjunto de las
185 de acuerdo a las exigencias que el pais, ademas es el
primer documento oficial donde se reconoce la necesidad
de que las universidades mexicanas cuenten con un me-
canismo de admision donde se evaltde la capacidad y la
aptitud del estudiante y asi promover una demanda na-
cional orientada de acuerdo con los requerimientos del
pais, ampliar la cobertura con una mayor y mejor ofer-
ta educativa por parte de las universidades, al igual que
unificar la relacidn que existe entre la educacion superior
y el empleo. ‘

Se identifica que existe una pobre fuente de empleos,
lo que provoca que los alumnos que terminan la prepa-
ratoria contintien la universidad como omodo de alargar
la entrada al mercado de trabajo que no ofrece oportu-
nidades, al mismo tiempo se da una acumulacién de'la
matricula en ciertas areas, por lo que se propone que es
necesario ampliar la oferta educativa y no acumular los

recursos en formacion en pocas areas. De aqui se des- |

prende la necesidad de proyectar a todo el sistema progra-
mas de orientacién vocacional y de informacion profesiogrdfica

172

que permitan una mejor seleccion de matricula, acorde con los
objetivos de la planeacion educativa (ANUIES,1979).

La formacion de cuadros cualificados sin duda alguna es
un factor que favorece el desarrollo del pais, pero al mismo
tiempo genera la necesidad de planear adecuadamente las
consecuencias de la ampliacion de la matricula, consideran-
do la calidad de la ensefianza, contrastada con las necesi-
dades del pais y la oferta en el mercado de trabajo, ya que
puede decirse que la educacion superior ha venido funcionando
como un paliativo, no siempre conveniente, ante el serio problema
de desempleo que enfrenta nuestra sociedad (ANUIES,1979).

Para la década de los ochenta el plan de gobierno consi-
dera planear el aumento de la demanda educativa y la gran
proporcion de jovenes que se incorporaran a la educacion
superior en los proximos diez afios, ya que si bien es cierto
para estos afios se habian establecido como una necesidad
el implementar mecanismos de seleccién a la educacion su-
perior debido a la falta de infraestructura humana y fisica y
el poco presupuesto; el crecimiento de los ciclos anteriores
obliga a la universidad a llevar un analisis sobre el impacto
que tendra en el ingreso a la educacion superior, se estima
que la poblacion comprendida en el grupo con edad entre los 20
y 24 afios de la que surge la demanda de estudios de licenciatura,
pasard de 6.1 millones en 1980 a 8.7 millones en 1990 (CONPES,
1981, pag. 73), razon por la cual es necesario establecer crite-
rios que permitan satisfacer la solicitudes de ingreso.

Se constituye que las directrices de ingreso a laeducacion
superior deben de tener en cuenta el contexto del sistema
en sus distintos niveles de acuerdo a las necesidades que la
poblacién establezca v segin a la capacidad de absorcion
de las universidades, tomando en cuenta el principio de com-

petencia académica, los recursos disponibles y el compromiso de
democratizar la ensefianza (conrrs, 1981, pag. 119), ademds
delinear los perfiles de ingreso de acuerdo a cada carrera y
profesion segtin sus necesidades académicas.

La Coordinacién Nacional para la Planeaciéon de la Edu-
cacion Superior (conPEs) define que el criterio que debe
prevalecer sobre la seleccidn a la educacton superior debe-
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14 ser racional y objetiva en base a los estudios anteriores
y a la aptitud del alumno; sera conveniente perfeccionar
los procedimientos de seleccion para asegurar al maximo
la retencién y el desarrollo académico estudiantil; el con-
tar con un proceso de seleccién adecuado evitard la dis-
minucién del nivel académico de la universidad, ademas
de fortalecer ciertas dreas de la educacién media superior
como son la orientacion vocacional; y crear vinculos con
los ciclos que anteceden para mejorar la calidad académica
de sus egresados y por tiltimo delimitar los objetivos, los
medios y el funcionamiento de los aspectos propedéuticos
y terminal de la ensefianza media superior. ‘

Otro elemento que tiene implicaciones en el proceso de
ingreso y seleccién -de estudiantes son las politicas edu-
cativas establecidas a las universidades debido a la crisis
financiera en el periodo de gobierno 1984-1989, donde el
presupuesto de las 1gs se asignara en base a proyectos y re-
sultados de autoevaluaciones; los indicadores estableceran
las metas alcanzadas siendo la permanencia, desercion,
egreso v titulacion los puntos prioritarios a evaluar, por lo
que ahora las universidades deberan considerar a los mejo-
res estudiantes a fin de mejorar su eficiencia terminal.

La meta de la racionalizacion en el uso de los recursos
implica la ampliacién del acceso, promoviendo los cambios
estructurales necesarios para atender en forma oportuna y sufi-
ciente la demanda social de educacion superior, conciliando las
necesidades de desarrollo nacional y regional con las aspiraciones
¢ intereses de a demanda” (anuiEs, 1986, pag. 15), para lo cual
se pretende expandir la educacion superior universitaria y
tecnoldgica, apoyandose en esta tiltima para la formacién
de cuadros técnicos intermedios que requiere el pais; en
las universidades el objetivo es aumentar la matricula en
las ciencias agropecuarias, ingenierias, naturales y exactas,
equilibrando el crecimiento en las ciencias sociales y de sa-
lud.

La planeacién también incluye enfocar esfuerzos para
que las instituciones sean cuidadosas en no invertir u ofre-
cer licenciaturas que dupliquen esfuerzos o favorezcan la
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formacion de profesionales de cuyas carreras esta saturado
el mercado laboral, por tiltimo se solicita a las 1Es que es-
tablezcan y perfeccionen sus requisitos y procedimientos de se-
leccion académica para el ingreso a los estudios de licenciatura,
buscando la eliminacion gradual del pase automitico y el esta-
blecimiento de Iimites de admision por carreras (aNUiEs, 1986,
pag. 45), generando un crecimiento en las dreas prioritarias
y eliminando el exceso de estudiantes en ciertas carreras.

La meta es que para 1990 las 155 hayan logrado el au-
mento en la matricula de las carreras del area de las Cien-
cias Naturales y Exactas de 2.85% a un 6%; en la de Huma-
nidades, de 2.93% a un 5% y en Ingenieria y Tecnologia, de un
28% a un 35% con respecto a la poblacion estudiantil total de
licenciatura” (aNuies, 1986, pag. 48), se espera que se incre-
mente la matricula de posgrado de 3% al 5% y al contrario
la meta para el afio. de 1987 consiste en reducir o mante-
ner el nimero de alumnos que ingresan a las carreras de
Contaduria, Derecho, Administracién y disminuir los de
Medicina y Odontologia.

Bajo este esquema la planeacion sobre el ingreso y se-
leccién de estudiantes toma fuerza y se ve reflejado con la
implementacion de un examen estandarizado para el in-
greso a nivel superior, que garantice equidad, claridad y
certidumbre a las a los estudiantes sobre su seleccion y a
las instituciones cumplir con los lineamientos. ‘

Los inicios de la implementacion de un mecanismo
de ingreso en las universidades

Algunas instituciones llevan a cabo reformas en sus meca-
nismos de ingreso debido a la sobredemanda v la falta de
espacios, es la Universidad Nacional Auténoma de México
(unAM) una de las primeras instituciones en implementarlas
bajo la premisa de medidas académicas tanto para restringir el
acceso como para controlar la permanencia (GRANJA, 1996, pag. 6).

La Universidad Iberoamericana, institucion privada
a falta de un instrumento generalizado, realiza en 1983
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una propuesta de examen de-admisién para sus aspira!n—
tes, conformado por una bateria psicopedagdgica y un in-
ventario de preferencias vocacionales de Kuder, donde se
analizan las habilidades intelectuales de los estudiantes.
La intencién es establecer un examen que permita medir
la capacidad académica del estudiante y a su vez dar una
orientacién sobre su perfil académico y cudl es la carre-
ra mas conveniente, asf como crear una retroalimentacion
con el nivel bachillerato que ayude a evaluar sus activida--
des para el mejoramiento del programa, ademas de pro-
porcionar informacién a su institucion para seleccionar a
sus estudiantes, el otorgamiento de becas, aportaciones-a
estudios curriculares y de aprendizaje.

En la actualidad, esta universidad sigue con su politica
para €l ingreso en aplicar un examen evaluativo previo, la

diferencia es que ahora se aplica el Examen Nacional de
Ingreso a la Educacién Superior (ExanT 11) que es aplicado -

por el CENEVAL.

Otras universidades en nuestro pais, sobre todo priva-

das, optan por utilizar examenes estandarizados y aplica-
dos por organismos internacionales como el College Board,
orientado en un inicio a la poblacién estadounidense parala
evaluacién y ubicacion de sus estudiantes, posteriormente

disefia examenes de ingreso a la comunidad hispana diri-

gidos a las instituciones de latinoamericana, aplicando dis-
tintos instrumentos entre los que se encuentra la Prueba de
Aptitud Académica (raa) para ingreso a nivel profesional.
En México varias 1Es han hecho uso de sus servicios
para la seleccidn de sus estudiantes a nivel secundari.a-. y
preparatoria, aunque de manera paulatina han modiﬁga-
do sus mecanismos de ingreso, optando para el ingreso de
sus estudiantes el examen del cengvar, pero sin duda este
mecanismo sirvié como uno de los modelos para instru-
mentar més adelante el examen Gnico de ingreso al nivel
superior en México. :
En este mismo sentido la Universidad Auténoma de
Baja California (uasc) lleva a cabo una serie de investi-
gaciones en la educacion basica para evaluar el modo de
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apropiacion de los conocimientos del estudiante, poste-
riormente hicieron este mismo analisis en la educacion se-
cundaria; el proposito era medir la calidad de la educacion
de estos niveles y a partir de estas investigaciones se llegd
a la elaboracion de una serie de reactivos que permitiera la
evaluacion de los conocimientos del alumno. :

Preocupados por los bajos indices de eficiencia terminal
en la educacion superior se llevo a cabo un proyecto deno-
minado redictibilidad del éxito académico con base en el examen
psicométrico y de conocimientos de la uasc, donde en una se-
gunda etapa del proyecto se incluyé el uso de sistema de
cdmputo para eficientar la informacion obtenida, esta inves-
tigacion tuvo como propositos principales validar, confiabilizar y
estandarizar los exdmenes que se utilizan en el proceso de admi-
sion de la universidad, con lo cual se podrian actualizar o, en su
defecto, cambiar por otros mejores (BackHoOFF, 1992, pag. 4).

Esta universidad esta convencida que los examenes de
admisién que aplican la mayoria de las universidades son
mas un examen de ubicacion que solo permite diagnosti-
car el nivel de conocimiento de los aspirantes y que care-
cen de comprobacion sobre su viabilidad, confiabilidad y
utilidad, la vasc ante la ausencia de un examen de admision
nacional validado, confiable y estandarizado para la poblacion
estudiantil mexicana, y de habla hispana, (...) elabora un instru-
mento con tales caracteristicas basado en los conocimientos y ha-
bilidades bdsicas" que se adquieren en la escuela. Con esta prueba
se pueden evaluar con el proposito de seleccionar, diagnosticar
ylo investigar— diversas poblaciones de estudiantes universita-
rios” (BACKHOFE, 1992, pag. 2). Asi nace en 1991 el ,, Examen
de Habilidades y Conocimientos Basicos (Exxcora) con el
apoyo financiero de la Nivel Medio Superior y de la ENEP—
Iztacala.

Para el desarrollo de este examen se llevaron a cabo una
serie de pruebas a los alumnos de las diferentes 4reas, de

! Segiin Eduarde Backhoff Escudero responsable del EXHCOBA, de-
fine las habilidades a las relaciones con el lenguaje: (lectura y escritura)
y con el razonamiento matematico {0 cuantitativa), los conocimientos
basicos es evaluar nociones y no precisiones del conocimiento.
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los resultados arrojados se seleccionaron los reactivos y
formas de aplicacién mds conveniente para aplicarlos a las
diferentes carreras de acuerdo a sus necesidades o perfiles
de ingreso que requieren. : :

Los elementos que evaliia el Exacona son las habilidades
basicas de nivel primaria, conocimientos basicos del nivel
secundaria y la preparatoria, las nociones y no precisiones
del conocimiento, habilidades de operacién (gjecucion y
algoritmos), comprensién y uso del lenguaje escrito y de
las matematicas y las nociones bésicas de la disciplinas de
las distintas profesiones.

Los reactivos que conforman la matriz de balance esta
estructurada por 5 por ciento de reactivos ficiles, 20 por ciento
de reactivos medianamente ficiles; 50 por ciento de reactivos con
una dificultad media, 20 por ciento de reactivos medianamente
dificiles yy 5 por ciento de reactivos dificiles (BACKHOFF, 1992,
pag.7). .

La perspectivas en el futuro era computarizar el Exxco-
Ba y elaborar un banco de reactivos equivalentes, ya que
se considera que Ia evaluacidn computarizada permite: a} una
programacién flexible y la eliminacidn de los tiempos limites
para contestar las pruebas ..., b) registrar los tiempos que tarda
el estudiante en responder una pregunta o toda la prueba, c) que

' se califique al estudiante por precision y/o rapidez (BACKHOFF,
Eduardo, et. al., 1996, pag. 2). En la actualidad, este sistema
es totalmente computarizado y se puede instalar un simu-
lador del examen en una computadora, denominada guia
oficial, con el propésito de que el alummno se familiarice con
el examen que presentara para el ingreso a la uasc, con-
tiene 100 reactivos que son similares a las que se aplican
en las pruebas y que han sido utilizadas en exdmenes de
admision anteriores, al mismo tiempo el estudiante puede
ver cuantos aciertos y errores cometio, 1o que le permite
acercarse al resultado que podrd obtener al momento del
presentar el EXHCOBA.
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Origen del Examen Nacional para el Ingreso a la

Licenciatura

Después de expresar varias 1es la necesidad de un examen
estandarizado nacional para el ingreso a la universidad y
de haberlo establecido la aAnutEs en su documento Declara-
ciones y Aportaciones de la ANuIES para la Modernizacion de ln
Educacién Superior, donde sugiere que para la consolida-
cion del sistema medio superior y su articulacion con la
licenciatura, es necesario el establecimiento de un examen
nacional del bachillerato de tipo indicativo.

La anuiEes presenta en su XXV sesion ordinaria de la
Asamblea General la propuesta de un examen general
previo a la licenciatura con las acciones inmediatas a cor-
to, mediano plazo y largo plazo, lo que se busca es que
este instrumento proporcione orientacion a los estudian-
tes de nivel bachillerato y que los apoye en su camino a
la licenciatura, ademas de proporcionar informacién para
la planeacion de la educacién media superior, el mejora-
miento de la calidad y el aprovechamiento de la capaci-
dad instalada.

El examen deber4 ser aplicado como instrumento tnico
para la admisién de los estudiantes a las 1Es, cuyo caracter
serd informativo y de retroalimentacion sobre la situacion
que guarda la educacion media superior, los resultados se
dardn a conocer al sistema educativo y la sociedad; no se
pretende que este mecanismo genere una limitante para el
alumno, lo que se busca es establecer en.el pais un instrumen-
to inico y general para todos los aspirantes a estudios de licen-
ciatura que explore ciertas habilidades y conocimientos, consi-
derados bdsicos para dichos estudios, que evaliie las condiciones
reales de los estudiantes mediante un instrumento convencional-
mente establecido del que se obtengan calificaciones individuales
{anutrs, Examen Nacional Indicativo Previe a la Licenciatura,
1993), donde el alumno tenga informacién confiable para
determinar su probable éxito en la licenciatura. Las univer-
sidades tendran la libertad de adoptar el examen como re-
quisito de ingreso a la licenciatura, pero el objetivo es que
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este instrumento se aplique en todas las s del pais y que
forme parte de las politicas de admision al nivel superior.

El nombre genérico que se le asigna es Examen Nacio-
nal Indicativo Previo a la Licenciatura, debido a las nece-
sidades que busca cubrir, siendo un examen como instru-
mento de comprobacién sobre el grado de conocimientos
en ciertas areas de conocimiento que permite medir de for-
ma personal y colectiva los resultados, por su aplicacion
de carécter nacional, su orientacidn a todos los aspirantes a
ingresar a la licenciatura, indicativo por los resultados que
de éste emanan y que informan al sistema y a la sociedad,
previo a la licenciatura porque refleja las condiciones rea-
fes de los interesados sobre sus habilidades y conocimien-
tos deseables. ~

Para la elaboracién del examen participaron un con-
junto de representantes de las Universidades Auténomas de

Aguascalientes, Baja California, Chihuahua, Nuevo Leén, Na-

cional de México y Metropolitana; Ia Universidad Veracruzana y
los Institutos Politécnico Nacional, Tecnoldgico de Saltillo y Tec-
noldgico de Estudios Superiores de Monterrey (aNuIEs, Examen
Nacional Indicativo Previo a la Licenciatura, 1993); también se
rescataron diversas experiencias sobre los mecanismos de
ingreso que se aplicaban en nuestro pais ¢cémo el de otras

naciones.
El contenido del examen esta integrado en dos grupos:

1) Las habilidades verbales y el razonamiento matema-
tico tendré una ponderacién del 40%.

2) Las habilidades escritas y de conocimientos basicos
del bachillerato comprenderd el 60% restante.

El organismo acreditado para llevar a cabo esta pro-
puesta de la anuies es el Centro Nacional de Evaluacion

para la Educacién Superior (CENEVAL), que se constituye

en 1994 con la funcién de evaluar a los alumnos de acuer-
do a las politicas educativas dictadas en el Programa para
la Modernizacién Educativa. En forma general esta fue la
propuesta que dio origen al examen que hoy en dia apli-
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ca el cENEVAL para el ingreso a la licenciatura que tiene el
nombre de Examen Nacional de Ingreso a la Educacién Su-
perior (EXANI II). ' :

La Comision Nacional de Evaluaciéon de La Educacién
Superior (conoOEVA) y la anuies proponen la creacion de
un organismo que permita evaluar los resultados de los
alumnos, dando inicio a principios del afio 1994 el Centro
Nacional de Evaluacién para la Educacion Superior, a. c.
(?ENEVAL), su funcidn es elaborar exdmenes y pruebas de cono-
cimientos y habilidades. Estos elementos contribuyen a evaluar la
ef{cacia de los programas y las actividades educativas (caco, 2000,
pag. 108). Con este organismo se establece el primer paso
para la generacion de un examen estandarizado para el in-
greso a la licenciatura. '

El cENEVAL es una asociacion civil presta servicios de
e‘:faluacién a instituciones educativas publicas y privadas
como a organismos sociales, estos instrumentos contribu-
yen a evaluar la eficacia de los programas y las activida-
des educativas. Dicho en términos llanos, se trata de indagar
Ia medida en que los estudiantes han aprendido lo que debian

-aprender (Gaco, 2000, pag. 108). Desde esta perspectiva, el

organismo concibe que la evaluacién en la educacion es
el proceso que permite valorar aciertos, conocer las fa-
llas, detectar potencialidades y planificar las acciones de
acuerdo con la informacion obtenida para tomar decisio-
nes correctas, este proceso va de la mano con las politicas
de mejoramiento académico de las instituciones y con la
necesidad de contar con los alumnos mas capaces, en el
ambito empresarial la evaluacion permite tener empleados
con mejor preparacion y con una certificacion oficial de ser
personal calificado. Ademas realiza investigaciones en el
proceso de evaluacion y medicion del aprendizaje, de la
competencias, habilidades profesionales y laborales, brin-
da servicios de asesoria para mejorar los indicadores que
surgen de las evaluaciones, también apoya sobre los diver-
sos aspectos de la planeacidn y operacion de la s en su
contexto global de evaluacidn, en la aplicacién de politicas
y en la toma de decisiones. |
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Los exdmenes que aplica son:

e EXANI I ¥ EXANI II, EXANT III, que son los Examenes
Nacionales de Ingreso, el primero para los aspiran-
tes al nivel preparatoria, el segundo los alumnos que
quieran ingresar a la educacién superior y el ultimo

~ para los aspirantes al posgrado.

e Los rGEL, que es el Examen General de Egreso de la
Licenciatura, este evalia los conocimientos indis-
pensables que debe poseer el recién egresado de Ia
licenciatura

Ademas cuenta con un amplio conjunto de examenes
que responden a necesidadesy planteamientos especificos,
destacan los programas especiales que se han desarrollado
para la acreditacion del bachillerato y de ciertas licencia-
furas por personas que adquirieron los conocimientos ne-
cesarios en forma autodidacta o a través de la experien-
cia laboral en base en el Acuerdo 286 de la Secretaria de
Educacién Piiblica (Nivel Medio Superior); los examenes
para la evaluacién de las competencias profesionales, la
practica docente, la preparacion para la docencia y el perfil
profesional y los procesos para la certificacion de compe-
tencias laborales conforme a lo establecido por el Conse-
jo Nacional de Normalizacién y Certificacion (CONOCER),
cada examen est4 enfocado a la carrera y la institucion que
lo solicita. |

Fl Examen Nacional de Ingreso a la Educacion Superior
(exan1 1) fue creado y disefiado por la conpEs ¥ la ANUIES,
formulado y estructurado en el CENEVAL en base en las po-
liticas del consejo técnico que esta integrado por investiga-
dores académicos, instituciones de educacion superior con
reconocimiento nacional e internacional y representantes
gubernamentales de aspectos de educacidn.

El examen tiene como finalidad evaluar las aptitudes y
habilidades con que cuenta un estudiante en aspectos dis-
ciplinarios especificos que son indispensables para el éxito
académico en los estudios superiores; esta prueba incluye
conocimientos basicos del bachillerato.
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Es un instrumento objetivo, estandarizado, de rendimien-
to en las tareas, se evalila con respecto al puntaje que pondera
cada seccion y en la media de los sustentantes, sus respuestas
son de opcion multiple, consta de 150 preguntas y de estas
120 evaltian al sustentante, 30 son de prueba y se puede apli-
car una parte optativa que estd integrada por modulos espe-
c'1f:1cos de 25 preguntas cada uno, estos se aplicaran por deci-
sién de la institucion y no podran ser superior a dos.

Se han realizado diversas modificaciones desde su im-
plemeqtacién con la finalidad de consolidar los procesos de
evaluqcm’n actualizando y acercando atin mds los exdmenes a las
necesidades de la educacion media superior y superior (CENEVAL
201'1’), buscando la pertinencia con los modelos dela edu:
cacion superior actuales y de acuerdo a los requerimientos
que la globalizacién impone.

En la actualidad, la aplicacién de este instrumento lo
han adoptado como mecanismo de ingreso las institucio-
nes de educacion superior tanto piblicas como privadas
ampliapdo la cobertura a buena parte de los estudiantes dé
nuevo ingreso a la educacion superior, tal como lo muestra
el siguiente cuadro:

Ciclo Escolar ! J\r‘Iatric_ula de Alummnos que P ,
primer ingreso aplicaron exani | orcentie

20062007 613,045.00 418,938.00 68%

| 2007-2008 647,030.00 586,293.00‘ 91%*

' Para el ciclo escolar 2006-2007 la matricula de primer
ingreso fue de 613,045 alumnos, en el afio 2006 el cENEVAL
aplic6 418,938.00 exdmenes de ingreso que de manera por-
cenmal. representa el 68% de los alumnos que se afiliaron
ala uplversidad ese ano, para el siguiente ciclo escolar la
estadistica de los sustentantes aumenta a 647,030 alumnos
de los cuales 586,293 aplican el exani 11, lo que representa
que el 91% presentaron este instrumento de ingreso como
requisito para entrar a la universidad.

Este mismo organismo ha implementado el Examen
de Ingreso a Nivel Medio Superior (exani 1), dirigido a los

183




estudiantes que concluyen la educacién secundaria que
desean ingresar al bachillerato y el Examen de Ingreso al
Posgrado (Exani 11} que contiene dos vertientes: uno con
orientacién a maestrias y doctorados de orientacién en in-
vestigacién y otro para las maestrias o especialidades pro-
fesionalizantes que tienen como proposito la actualizacion
y el mejoramiento de sus capacidades profesionales.
Todos los examenes estan realizados desde una misma

‘perspectiva metodologica, como un instrumento que pro-

porcione informacién a las IES sobre las habilidades y cono-
cimientos con los que cuentan los aspirantes y determinar
Jas posibilidades de éxito en sus estudios.

Conclusiones

Elimpulso a la educacién bdsicay la falta de planeacion so-
bre ¢l crecimiento del nivel superior no permite al sistema
formar los cuadros cualificados de docentes ni la apertura
de carreras e instituciones en base en las necesidades socia-
les y de demanda del sector productivo y de los empleado-
res, generando improvisaciones y una mala calidad en la
educacién. En ese momento la politica gubernamental se
orienté a elevar los indicadores cuantitativos, mds que la
calidad de los procesos educativos, generando una expan-
sion del nivel superior pero de una manera no regulada.
Los examenes de ingreso surgen como un paliativo que
permita al gobierno y a las universidades justificar la falta
de plazas en las universidades, como un mecanismo equi-
tativo que permite el acceso a quienes cumplan con los re-
quisitos, que muestren habilidades y aptitudes, segin los
requerimientos de cada carrera, medicién realizada me-
diante un examen. .
Otro factor importante es la desvinculacién que existe
entre el nivel medio superior y superior, manifestandose
en la acumulacién de la matricula en las dreas adminis-
trativas y sociales, ademas de la falta de instrumentos de
orientacién vocacional que permitan al estudiante conp-
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cer la oferta educativa existente y un perfil profesiografico
para identificar segiin sus aptitudes y habilidades en que
carrera tendrian un mejor desempefio académico. Algunos
de estos sintomas siguen prevaleciendo en la actualidad.

Hasta el momenito, los procedimientos de ingreso y se-
leccién no han dado los resultados esperados, ya que aun
predominan en las instituciones educativas, sobre todo las
de educacién media superior y superior, altos indices de
desercion y baja titulacién. Se considera que gran parte
de este fracaso se debe a la falta de articulacién entre el
sistetna medio superior y el sistema superior, pero a esto
hay que sumar el interés y la motivacién del estudiante
por la profesion que eligié, ya que el modelo limita cada
dia mads al alumno a seleccionar libremente la universidad
y la carrera de su preferencia. La seleccion de la profesion
generalmente se establece a partir de la posicién obtenida
con el resultado de la evaluacion y deja de lado el sentir
vocacional del estudiante, ya que ingresan en las carreras
donde hay espacios, por los que muchos desertan en los
primeros afios de carrera.
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EXPECTATIVAS Y VALORACIONES PROFESIONALES DE
LOS ALUMNOS DE LA MAESTRIA EN
InvEsTIGACIONES HUMANISTICAS Y
EpucaTtivas pE LA UNIVERSIDAD
AUTONOMA DE ZACATECAS

Claudia Torres Gonzdlez
Beatriz Herrera Guzmiin

Escenarios y perspectivas de la educacion
superior piiblica en México

A principios del siglo XX, México tenia un 80% de analfabe-
tismo, lo que determiné la impostergable necesidad de abor-
dar este rubro, por eso la educacién primaria recibié la mayor
asignacion presupuestal en relacién con el resto de los niveles
educativos. Por su parte, la educacion superior, encabezada

-por la Universidad Nacional Auténoma de México, contaba
con 5,800 estudiantes y alcanz6 9, 900 en1 1940. Desde este atio
y hasta 1965, a la educacién media superior y superior solo
se le incrementaron 4 puntos porcentuales de financiamiento:
de 29% a 32% (Ruiz, Argueta, et al, 2004, p.11).

En ese devenir histdrico, la época de la posguerra de-
finié aspectos que transformaron la ensefianza de las uni-
versidades publicas del pais, tales como la investigacion
cientifica, la figura del trabajador académico, el fortaleci-
miento del posgrado, entre otras. Desde esas exigencias, la
universidad comenzo a adoptar una serie de medidas enca-
minadas a responder a las crecientes competencias acade-
micas. Para ello, se abrio una universidad puiblica en cada
una de las entidades federativas, identificando con ello un
ciclo de expansion de la educacion superior en el pais con
un numero importante de universidades: 12 instituciones
con de ese nivel a mediados del siglo (Rodriguez, 1998).

Los afios sesenta no se consideran como un periodo de
surgimiento de mas planteles de nivel superior, sino como
una etapa de consolidacion de las instituciones creadas
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desde los afios cincuenta. Es un periodo de evi.del}te hege-
monia de universidades publicas donde se brindd espacio
ara la creacion de institutos tecnologicos y para una Inci-
piente labor de instituciones priva_das. ' o
En el afio de 1955, México experimento un crecimiento de
la matricula ptiblica y privada. Del total de la poblacion de
educacion superior que fue de 46,605, el 86.2% lo controla;ba el
Fstado; mientras que el sector privado ya acaparaba el 14 % del
. (Durham y Sampaio, 2000). : .
tOtaéo(Eforme e)i crecIiJmiento y la necesidad de actualizar
dicho sistema, las universidades se vieron obligadas a re-
novar sus estructuras politicas y practicas, tanto aca;ierm-
cas como administrativas. Algunos aspectos que orienta-
ron el nuevo rumbo fueron la innovacién de los programas
curriculares, las estrategias para la planeacién, la ges?mn
académica, 1a creacién de nuevos bachilleratos y las unida-

des de estudios superiores, de posgrado y de investigacion

(Rodriguez Gémez, 1998, Villasefior, 1995).

En ese tenor, los afos setenta se describen como un pe-
riodo de expansién y reforma de la educacion superior con
13 instituciones de educacién superijor, con la presencia de
226 programas de posgrado; mientras que para 1984 au-
menta a 1,129 posgrados registrados (Ruiz, Argueta, et.
Al., 2004, p. 12). o

Debido al aumento de la matricula en las umvers%da.des
publicas, surgié el gran interés por los grado.s acade_mmos
y se evitd que continuara la ola de pr?fesores unpromsadors
impartiendo clases que no correspond@n con el grado acac?e—
mico superior ni la orientacion profesional adecuada, la in-
tencién se centrd en formar los propios cuadros de docentes.

Otra razén que intervino para el nacimiento de lf)s pos-
grados en México se asocia con la necesidad. de mejorar la
preparacién profesional, pues el grado de'hcencramr?l no
se consideraba suficiente, por lo que se hizo necesafla. la_
formacién constante, esto es, un afin de superar la practica
educativa. ‘

Evidentemente otros motivos no menos nn}i)ortantes
justificaron la necesidad de estudiar una maestria o doc-
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torado, como la acumulacién de méritos curriculares para
elevar los puestos de trabajo, la credencializacidn, la glo-
balizacién de la economia y por tanto la competencia in-
telectual, estimulos al rendimiento académico, entre otros.

Asi, el sistema educativo se orientd a atender la deman-

da social creando nuevos centros escolares, actualizacion de
métodos de ensefianza, reorientacion de los sistemas edu-
cativos, reorganizacion administrativa y descentralizacion
institucional. Ante la dificultad de ejecutar dichas reformas
educativas en las instituciones de nivel superior, el Estado
decidi6 crear otros planteles como el Colegio de Bachilleres,
la Universidad Auténoma Metropolitana y varios Institu-
tos Tecnol6gicos Regionales y apoyar financieramente los
procesos de expansion de universidades auténomas (Rodri-
guez Gdomez, 1998)

Otro rasgo relevante del decenio de los setenta es el cre-
ctmiento de oportunidades para acceder a la educacion, re-
sultado de la transformacion de la estructura demografica
del periodo de la posguerra en la cual se vivié una evidente
elevacion de la tasa de natalidad. Tan sélo para 1970 el siste-
ma atendia el 90% de los egresados de bachillerato, en 1975
el 71%, aunque 1985 retrocede a un 87%, resultado de la
apertura de otras opciones educativas tanto de Nivel Medio
Superior como superior, asi como también de la finalizacién
de la expansién de las principales instituciones publicas casi
al concluir los afios setenta.

En los ochenta, las universidades estatales experimenta-
ron una fuerte crisis en ambitos diversos: 1) La globaliza-
cion de la crisis econdmica al inicio de la llamada década
perdida, y otros aspectos que motivaron la ideologia de la
privatizacion (Altbach, 2002). 2) La permisividad del pro-
ceso de reconocimiento y acreditacién de nuevos plante-
les privados de nivel superior por parte del Estado. 3) El
estancamiento de la oferta educativa impulsada por las
universidades estatales y un grupo de carreras promovi-
das por las IES privadas tendientes a satisfacer las necesi-
dades del sector productivo. 4) La politizacién de las uni-

versidades publicas que contribuyé en buena medida a
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1a disminucién de la calidad de su oferta educativa. 5) La

dificultad del gobierno para satisfacer las demandas de
la educacién superior debido a la constante reduccién de
fondos publicos,y que sélo motivé la transferencia de nu-
merosas actividades al sector privado. 6) El crecimiento
de la matricula interesada en ingresar al sector terciario,
situacién ante la cual el Estado se vio imposibilitado para
responder a la demanda y que s6lo favorecio el incremen-
to de la poblacién estudiantil en las universidades pri-
vadas. (Balan y Garcia, 2002, Kent, 2002, Gonzalez, 2002
y Levy, 1986). Y 7) La feminizacion de la matricula que
comenz a inclinarse a dreas de educacién, humanidades,
ciencias de la salud y ciencias sociales y administrativas.
(Acosta, 2005)

Diche escenario propicié el surgimiento de una amplia
variedad de carreras promovidas por el sector privado,
derivando en un crecimiento paulatino tanto en licencia-
turas y posgrados como en numero de planteles.

Al iniciar la década de los noventa, el sector publico |

mantenia el 81.9% de la poblacion escolar, mientras que
el sector privado tenia el 18.06%. Al finalizar este dece-
nio, la matricula universitaria estatal habia disminuido a
71.20%, mientras que los planteles particulares alcanza-
ron un crecimiento del 28.80%.

No obstante el crecimiento que la ensefianza privada

ha experimentado, la educacién superior publica sigue

concentrando la mayor cantidad de estudiantes, forma
el mayor porcentaje de recursos humanos e impulsa la
investigacién, lo que le concede mayor prestigio respecto
de sus contrapartes. B

Por lo anterior, es preciso sefialar el papel que desem-
pefian las escuelas normales y las universidades tecnolo-
gicas. En las primeras se contintia preparando docentes
que no responden a los requerimientos de la educacion
nacional, por lo tanto se aplaza una reforma educativa
integral en vista de los desalentadores resultados en los
niveles de aprovechamiento; de las segundas se obser-
va la tendencia a formar técnicos especializados pero no
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0{:ientados hacia la investigacion y el desarrollo tecnolé-
gico, 1o que en futuro resultard poco til para los fines de
la nacién,

En cuanto a la formacién de doctores, la educacién su-
perior en Meéxico atin dista mucho de alcanzar los porcen-
tajes que otras naciones logran paulatinamente, mientras
que Estados Unidos y Europa doctoran aproximadamen-
te 0.32% de su poblacién econémicamente activa, Brasil
alcanza el 0.08% y México sélo el 0.04% de su PEA,

El posgrado en México

Lo,s antecedentes de la educacién de posgrado tienen su
raiz, en el area de las humanidades en la Facultad de Fi-
losofia y Letras de la unam a partir del afio de 1932, y en
1934 con estudios de maestro y doctor en Ciencias,de la

Educacion. De ahi se comienza a expandir la oferta ha-

ciarlas él:easrlas ciencias fisicas, matematicas y bioldgicas.
A§1 continuo y en el afio de 1945 se cre6 la Facultad de
Ciencias de la unaM, en 1946 la Escuela de Graduados -
que funciono hasta 1956- integrada por diversos institutos
(UNAM); como instituciones afiliadas el Colegio de México
(coLmEx), el Instituto Nacional de Antropologia e Historia
(ENJ?H), el Hospital General, el Hospital de la Nutricién, el
I}"Lshtuto de-Salubridad y Enfermedades Tropicales, el I;’IS-
tituto Nacional de Cardiologia, el Observatorio Nacional
y el Observatorio Astrofisico de Tonantzintla. Los prime-
108 programas de posgrado en el drea de ingenieria se dan
en los arios cuarenta y la formacidn de recursos humanos
para 1{:1 investigacion se da con la creacién del Centro de
Investigacion y Estudios Avanzados del 1N (CINVESTAV)

donde se distinguen las areas de biologia y matematicas
(Ruiz, Argueta, et. al., 2004, p- 15). .

Por ofra parte, en 1955 se cred la maestria en Pedagogia
prorc?b}etivo se centro en la formacién de una discipline:
cientifica y no en la preparacién de docentes; ésta sustitu-
ye al grado de maestro en Ciencias de la Educacion.
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El lapso entre 1970 y 1989 puede considerarse co-mo el
periodo de expansién de los estudios de posgrado, lo cual
manifiesta un crecimiento considerable que pronto moti-
vo la problemética cualitativa de dicho grado académico,
estableciéndose el Padrén de Programas de Posgrado de
Excelencia. A ello cabe mencionar que durante el decenio
de los noventa el crecimiento se da en el nivel de maestria,
que desde la perspectiva de muchos estudiosos del tema
esto ha obedecido mas a las dindmicas del mercado de tra-
bajo que a una politica para fortalecerlos, lo mismo que
converge en dos situaciones principalmente: la desigual-
dad y falta de calidad académica. Esto se explica al decir
que mientras la universidad publica cuenta con posgrados
on diversas areas del saber, la ensefianza superior priva-
da se concentra en ciencias sociales y administrativas, asi
como en educacién y humanidades, lo que lejos de iden-
tificarse como posgrados de relevancia social, representa
una alta rentabilidad econémica ademas de constituir una
segunda opcion en relacion a las publicas.

'Ante tal escenario, la oferta educativa del posgrado en
México, principalmente a partir del ano 2001, ha cambia-
do. Ruiz y Argueta, et al (2004) sefialan que la matricula
ptblica de posgrado en las 4reas de ciencias sociales y ad-
ministrativas, humanidades y educacion ha decrecido, ya
que mas del cincuenta por ciento lo concentra la escuela
superior privada. A esto es justo agregar que de todas las
areas del conocimiento éstas son las de mayor demanda. .

Por lo anterior, es valido comentar que el eje conduc-
tor para la creacion de los estudios de posgrado en México
debe ser la satisfaccion de necesidades sociales de largo
alcance para evitar el surgimiento de programas de estu-
dio de cuestionable calidad, que sin cumplir los requisi-
tos minimos anteponen el negocio a una buena educacion,
atrozmente, con el resguardo del Estado.
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El posgrado en educacion en Zacatecas

La primera institucién de educacién superior en la entidad
lee la Universidad Auténoma de Zacatecas, fundada en el
ano de 1958, misma que concentra la mayor diversidad de
oferta en estudios de posgrado. A partir de 1985 surgen las
primeras universidades privadas y hasta la fecha existen
cerca de diez planteles de este sector. Véase en el cuadro 1
la variedad de posgrados en la entidad, exclusivamente en
materia educativa.

Es preciso sefalar que el afio corresponde con la fecha
en que cada institucion educativa comienza a oferta los es-
tgdms de maestria o doctorado tanto en desarrollo profe-
sional comeo de investigacion.

Cuadro 1
Establecimientos de Educacion Superior en
Zacatecas (1985-2012)

Ario Plantel Lugar Posgrados
1958 Uni'versidad Zacatecas, | * Maestria en Docencia y Proce-
Auténoma de Zac. 505 Institucionales
Zacatecas * Maestria en Ciencias de la Edu-

cacion

* Maestria en Investigaciones Hu-
manisticas y Educativas

* Espedialidad en Tecnologias Infor-
maticas .ﬁp_]icadas a la Educacion

1978 | Universidad | Zacatecas, | * Especialida-.é“; Estudios de |

Pedagogica Zac. Género en Educacidon
Nacional * Maestria en Educacidn (for-
macion docente)

| s Doctorado en Educacion
; 1985 Instituto Zacatecas, | * Maestria en Administracion de

* Doctorado en Innovacién y Tec-
nologias Educativas

‘ Tecnolu’)g?'co Zac. instituciones Educativas

. | de ESh:ldIOS * Maestria en Educacién con
i i Superiores areas de Especializacion

| i de Monte- ¢ Maestria de Estudios Humanis-
| rrey campus ticos :

i Zacatecas * Maestria en Tecnologia Educativa
i

|
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1985 l Universidad | Fresnillo, | * Maestria en Educacién
Auténoma de Zac.
Fresnillo ‘
1995 Escuela * Especialidad en docencia
Superior de + Maestria en Educacién Basica
Pedagogia * Maestria en Educacion: Campo
Préctica Docente
1999 | Universidad | Zacatecas, | » Maestria en Comunicacién y Te-
Auténoma Zac. levision educativa
de Durango s Dactorado en Educacidn
Campus
Zacatecas
1999 Centro de Zacatecas, | * Maeslria en Intervencién pa- ra el
Actualizacion Zac. Desarrollo Educativo
Magisterial, » Maestria en Educacion Historica
s/f Instituto de | Zacatecas, | * Maestria en Ciencias de la Edu-
Ciendas, Zac. cacién Especial Especialidad en
Humani- Necesidades Educativas Espe-
dades y Tec- ciales o
noldgicas de e Maestria en Ciencias Especiali-
Zacatecas dad en Sociologia Educativa
» Doctorado en Ciencias Especia-
lidad en Pedagogia
2004 |  Instituto Guadatupe, | » Maestria en Metodologia de la
Mexicano Zac. Ensefianza
de Estudios | » Doctorado en Metodologia de
Pedagdgicos la Ensefianza
ALC
2005 | Universidad | Zacatecas, | * Maestria en educacion
Interameri- Zac.
cana para el
Desarrollo
(UNID)
2005 | Universidad s Maestria en Administracion
Metropolita-
na del Centro ;|
| s/f | Universidad | Zacatecas, | * Maestria en Educacion
Sierra Madre Zac.
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s/f Instituto Zacatecas, | * Maestria en Educacion
Zacatecano Zac. ’
de Estudios
Universita-
rios (IZEU)

Fuente: elaboracién propia con base en Ibarra Santos (2003) y por
informacién proporcionada por el Departamento de Educacién
Media Superior y Superior de la Secretaria de Educacidn y
Cultura de Zacatecas (SEC).

Inicios de la Maestria en Investigaciones
Humanisticas y Educativas (MIHE)

Como respuesta a Jas necesidades expuestas tanto en el
Programa Nacional de Desarrollo (2006-2012) como en el
Plan Estatal de Desarrollo (2010-2016), a la par con el Plan

" de Desarrollo Institucional (2008-2012), la Universidad Au-

ténoma de Zacatecas, como Maxima Casa de Estudios de la
entidad y consciente del papel sin precedentes que juega la
educacion, pretende responder a tales requerimientos des-
de el Modelo Educativo vaz siglo XXI. De ahi que en el afio
2004 el H. Consejo Universitario de la uaz, conforme a los
resolutivos del Congreso de Reforma Universitaria, estipula
promover acciones concretas en vias de la integracién de las
areas en vias de alcanzar mayores logros académicos.

En ese proposito se buscd encaminar el Area de Huma-
nidades y Educacién desde dos programas académicos ya
existentes en la Unidad Académica de Docencia Superior
(uaps): la Maestria en Ciencias de la Educacion (McE) y la
Maestria en Filosofia en Historia de las Ideas (Myu1), para
formalizar la creacion de la Maestria en Investigaciones Hu-
manisticas y Educativas (miue) (uaz, 2011, p.5-7).

Un factor indiscutible que motivé la creacién de la Mg
es la baja eficiencia terminal del programa Maestria en Cien-

- cias de la Educacion, por lo que el rnuevo proyecto educati-

vo significa la oportunidad de replantearlo con las mayores
exigencias académicas que inhiban el surgimiento de erro-
res pasados.

197




Con la creacién de la muE se pretende formar investiga-
dores con altos saberes teéricos y metodolégicos. Se oferta
como un programa académico en el que el maestrante de-
tectara, analizard e incidird en la problematica educativa
del pafs, de la entidad y de su entorno con sentido critico.

Perfil de los estudiantes de la mite. Primera
Generacion: 2011-2013

A continuacién se examina el perfil del estudiante de la
MIHE, mismo que comprende: género, estado civil y lugar
de trabajo. En el cuadro siguiente obsérvese el fendmeno
de la feminizacién de la matricula segiin lo muestra el
68.8% de la poblacién encuestada.

Cuadro 2
Distribucion de alumnos segiin sexo
Categoria ] Frecuencia - %
Hombre 5 313
Mujer 11 68.7
Total 16 1000 |

" Fuente: encuesta a estudiantes de la MIHE-UADS-UAZ

La importancia de los datos siguientes tiene relacion en
cuanto a las condiciones incluso personales en las que se
encuentra el estudiante de posgrado para continuar sus
estudios. Segiin el cuadro 3, el estado civil no limita las
expectativas de los alumnos para continuar con su prepa-
racién profesional.

Cuadro 3
Estado civil
Categoria ‘ Frecuencia | %
Soltero | 6 375
Casado 7 437
Divorciado 3 18.8
Total 16 | 100.0

Fuente; encuesta a estudiantes de la MIHE-UADS—UAZ
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Véase también que la mayor parte de la matricula de
la Mz trabaja en municipios cercanos, principalmente en
Zacatecas, Guadalupe y Calera. Condicion necesaria para
cursar un posgrado escolarizado.

Cuadro 4
Lugar de trabajo

Categoria Frecuencia Yo
Zacatecas 6 37.5
Guadalupe 3 18.8
Calera 3 18.8
Panuco 1 6.2

Ojocaliente 1 62

Jerez 1 62

NC o no trabaja 1 6.2
Total 16 100.0

Fuente: encuesta a estudiantes de la MIHE-UADS—UAzZ

Perfil socioecondmico

Los datos que a continuacion se observan permiten afirmar
que la mayoria de esta poblacion estudiantil solventa sus
estudios de posgrado; sin embargo, es importante resaltar
que aunque la generalidad de ellos laboran si reciben apo-
yo econdmico para continuar su’preparacion académica,
ya sea de su familia o de la institucién en cual trabajan.

Cuadro 5

Jefe de familia durante sus estudios
Categoria Frecuencia Porcentaje
Padre 3 18.8
Madre 1 6.3
Usted 9 56.3
Otro 3 18.6
Total 16 100.0

Fuente: encuesta a estudiantes de la MIHE-UADS-UAZ




Una vez analizado el cuadro siguiente, los alumnos ase-
ran —en su mayoria— que sus ingresos oscilan entre los
$5,000 v $8,000 pesos mensuales. Estos porcentajes pueden
tener relacién si se considera que algunos de ellos reciben
apoyo econémico para seguir con sus estudios. De ello es
posible inferir que probablemente la inquietud de conti-
nuar con un posgrado, sea en buena medida para lograr un
escalafén, lo que significa una mayor remuneracion.

Cuadro 6
Ingresos mensuales
Categoria Frecuencia Porcentaje
$2000-5000 6 375
T $6000-8000 4 25.0
$12000-15000 1 6.3
NC 5 3l.2
L Total 16 100 |

Fuente: encuesta a estudiantes de la MIHE-UADS-UAZ

La siguiente informacién refleja que la mayor parte de

la poblacién que cursa la mitE se dedica a la docencia, 16

cual significa que dicho programa educativo habra de tra-

" bajar ahora con mayor énfasis en la formacién del perfil de
investigador. Aunque buen porcentaje de los encuestados
no se desempefia como profesor, esto no limita el propo-
sito de la maestria, ya que por el contacto que ellos tienen
con la problematica educativa se genera la posibilidad de
ampliar los enfoques investigativos.

Cuadro 7
Estado Actual o el tiltimo en que labord
|— Categoria Frecuencia | Porcentaje
Profesor -1 74.8
Administrador de la cscuela . &3
donde labora

Dipto. Administrativo en la SEC 1 6.3
Jefe de Departamento 1 6.3
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Trabajador por cuenta propia profesional ‘ 1 6.3
Especifique | 16 100
Fuente: encuesta a estudiantes de la MiIHE-vADs—UAZ

Antecedentes laborales y expectativas
profesionales

En opinion de Tapia (1977) las expectativas profesionales
ca.mbian en funcion del contexto social, esto es, es deter-
minante la motivacién de los alumnos. Asegura que en la
medi_da que el estudiante crece, el trabajo académico se
conS{dera importante a partir de que puede contribuir a su
propia independencia e insercién en el mundo laboral. En-
seguida se percibe que la totalidad de los estudiantes que
ejercen la docencia lo hacen en primaria principalmente,
seguido de aquellos profesores que imparten en secunda-
ria y profesional. ' |

Cuadro 8
Nivel educativo en el que trabajn

Cafegoria Frecuencia %
Primaria 5 - 31.3
Secundaria 4 250
Profesional 4, 25.0
WOtra, especifique 3 18.7

Total 16 i 100.0 ;

Fuente: encuesta a estudiantes de la MmmE—UAaDs—UAzZ

En cuanto a las razones que motivaron a los estudiantes
para elegir la MIHE, se abserva que, no obstante la diversi-
d'ad d’e posgrados en educacién en la entidad, el 37% con-
51.de‘ro que este programa constituye una oferta educativa
distinta al resto que hay en la region, ademas del prestigio
que le conceden éste programa. Aqui es preciso resaltar
que es un programa de nueva creacion que sustituye a uno
anterior, no obstante, el historial educativo de la Maestria
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en Ciencias de la Educacién permite que se le catalogue a
]a nueva maestria con un buen nivel académico. '

Cuadro 2 ,
Razones por las que eligid la MIHE
Categoria 1 Frecuencia %
Oferta educativa distinta al restodelos | 6 75
programas de la maestria en la region

El prestigio del programa 5 312

El nivel académico de los profesores 2 12.5
Otra, especifique 2 125

| ‘ NC 1 6.3
L 16 100.0

Fuente: encuesta a estudiantes de la MIHE-UADS—UAZ

A continuacion pueden observarse las principales cau-
sas por las que el posgrado es recomendado, las cuales
probablemente coinciden con las inquietudes que a ellos
los orjentaron a cursar dicho programa.

Cuadro 10
Razones por las que le sugirieron
estudiar la MIHE

@zanes: | Prestigio del programa
Mayor educativo en el estado
Accesible
Calidad

Continuar siendo universitario

Calidad académica de los docentes y
compromiso que asumen

| Oferta de trabajo

Oferta educativa distinta

Se relaciona con la investigacion

Horario

Perfil de egreso

Plan de estudios que ofrece
Fuente: encuesta a estudiantes de la MIHE-UADS-UAZ
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Una de las tareas no menos importantes es la difusién
de la oferta educativa. En el siguiente cuadro se aprecia
que todos los medios de informacién de que se vale la minz
para promoverse han dado resultado. Llama la atencién
que las recomendaciones de los egresados tienen un gran

peso, asl como el portal electrénico de la misma Unidad
Académica,

Cuadro 11
Medios por los cuales se enterd de
la oferta educativa del posgrado

Categorzfa " Frecuencia Yo o % T
(F)
Por un amigo 2 12.5
Por un compafiero de 4 250
trabajo
Por un egresado de la 2 .| 125 3 18.5
maestria ' .
Por la pagina 4 25.0 1 6.3
electrénica del ' .
programa
Por un triptico 1 6.3 2 125
Por un medio de co- 2 12.5 1 6.3
municacidn (radio, tv, I
periodico)
Otro, especifique 1 6.3 1 6.3
NC 8 | 500 |
Total 16 100 16 IODH

Fuente: encuesta a estudiantes de la MIHE-UADS—UAZ

En cuanto a las expectativas que tienen los alumnos
en el programa de ming, éstas consisten en actualizarse
crecer profesionalmente, lograr las habilidades investiga:
tivas necesarias y mejorar su practica docente.

i
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Cuadro 12
Aspectos en los que ha fincado sus
expectativas en el proyecto de la MIHE

Categoria F % | F % F | %_]
Actualizarse 5 31.2 1 6.3
Contar con profesores
preparados y 3 18.7 2 12.5
comprometidos
Mejorar la prictica 4 loso | 2 125 2 | 125
docente
Disefiar ensayos 1 63 |
criticos ]

Profundizar en el cono-

cimiento de problema- 2 125 1 6.3 3 18,7
ticas educativas
Crecimiento 1 | 63 | 4 |20 5 |312
profesional
Obtener el grado 2 12.5
Habilidades enla 5 : 319 4 5.0
investigacién
Establecer redes 1 6.3
académicas y sociales
Total 16 | 1000 | 16 |100.0| 16 |100.0

Fuente: encuesta a estudiantes de la MIBE-UADS-UAZ

Conscientes de 1a necesidad de superacion profesional,
el 37.5% de los alumnos opina que optaron por estufiia_r un
posgrado ante por el clima de competitivildad academica y
laboral, por alcanzar mayor status profesional y por mejo-
rar el nivel de vida.
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Cuadro 13
Razones que lo motivaron a cursar un posgrado
Categoria I3 % F % F %o
Clima de competi- 6 37.5 3 18.8
tividad académica y
laboral

Obtener un mejor 2 12.5 1 6.3 1 6.3
puesto de trabajo

Alcanzar mayor sta- 5 31.2 6 37.5 2 | 125

tus profesional
Mejorar el nivel de 1 6.3 6 37.5 3 18.8
vida
Escalafon . 1 6.3
Otra, especifique 1 6.3
NC 2 12.5 8 50.0
Total 16 100 16 | 100.0 | 16 | 1000

Fuente: encuesta a estudiantes de la MILE—-UADS—UAZ

Notas finales

El lento desarrollo de la educacién superior en México en
las tiltimas tres décadas obedece a distintas razones, entre
otras, a las turbulencias econdmicas y politicas naciona-
les, a la ausencia notable de una visién amplia y critica de
nacion, en consecuencia, de un proyecto educativo viable
que responda a las necesidades sociales, asi como a una
conciencia apenas visible de la relacién indiscutible entre
la educacién superior y el desarrollo nacional.

Hoy, la educacion superior enfrenta retos particular-
mente dificiles, se le exige la formacion de profesionistas
capaces tanto de adaptarse a los imprevisibles cambios de
la sociedad y de las actividades técnicas, cientificas y so-
ciales, como de incidir de manera cada vez mas decidida,
permanente y eficaz en todos los espacios de la sociedad.

A launiversidad, en su papel de formadora de los futuros
profesionales, se le demanda el compromiso de ampliar sus
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funciones sustantivas de docencia, investigaciér} y extension,
impulsando una imagen mas activa, que permita la ada}pta—
cién a los nuevos procesos que se enfrentan en la actualidad
(Bernal, 1993). .

En lo que a estudios de posgrado se }"ef?ere, el campo ;s
aim lirnitado y en pocas areas del conocnmf.:nto, sobre todo
en cuanto a la oferta educativa de las univermdac!es_ estata-les.
La formacién de docentes investigadores es incipiente si se
compara con otros paises del orbe. . i

Hoy méas que nunca, el posgrado tiene la oportunida
de reivindicarse socialmente, elevando gradualmente su
reputacion, evitando con ello el valor efimero de sus cer-
tificados. .

I.a MIHE se ostenta como un programa acader’mczo que
asegura responder con los requerimientos acaderpmos y
sociales. Su reto es, entonges, formar a los ?LJI‘L’UI‘OS mvest}—
gadores de las humanidades y de la educacion con los’mas
altos niveles de estudios, capaces de responder no _s'olo a
sus alumnos, sino a los diversos sectores de la region en

que se ubica,
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MicrACION EN UCRANIA Y LOS PROBLEMAS DE
EDUCACION DE LOS MIGRANTES

Larisa Lukyanova
Traduccién del ucraniano
al espafiol: Elena Zhizhko

La migracion ha crecido considerablemente en todo el
mundo empezando el siglo XX. A inicios del siglo XXI ya
existian entre 36 y 42 millones de trabajadores migrantes,
la cifra aumenta si contamos ademds a los miembros de las
familias hasta entre 80 y 97 millones personas o incluso,
seglin algunos expertos, rebasa los120 millones.

La historia mundial puede, en cierto modo, lamarse
historia de migraciones ya que precisamente bajo su in-

. fluencia se formaban las regiones y los paises, se componia

la estructura social y la vida economica, asi como politica
y cultural. Este fendmeno jugo un papel importante en la
historia de la humanidad, pues con ellas se relacionan los
procesos de la composicién de las poblaciones, de la ex-
ploracion de nuevas tierras, del desarrollo de las fuerzas
productivas, de la educacion, de la fusion de las razas, de
las lenguas y los pueblos.

Sin embargo, en las tiltimas décadas el término migran-
te se interpreta de manera negativa, en especial en los pai-
s europeos y en otros econdmicamente desarrollados.
Los problemas de migracién ocupan un lugar privilegiado
en la ciencia en todos los paises y se relacionan con un sin-
fin de factores, en particular, con la posibilidad de movi-
mientos poblacionales, ampliacion del campo informativo,
etcétera. Las nuevas condiciones tecnoldgicas influyen no
s6lo en el aumento de la movilidad de la poblacidn, sino
también en el trato de los migrantes y en la disminucion
del nivel de severidad para cruzar las fronteras. Lo ante-
rior se debe, en parte, a la situacién demografica critica en
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los paises desarrollados, los cuales incluso compiten entre
si por los migrantes provenientes de los estados donadores
de migrantes (Gannushkina, 2010). '

Desde el punto de vista del sentido coman, la migra-
cién es el movimiento de las personas relacionado con el
cambio de su lugar de vida. No obstante, desde el punto
de vista cientifico, la migracién es un problema principal y
complejo de poblacion, por lo tanto, es adecuado analizar-
la no sélo como un simple movimiento de personas, sino
como un complejo proceso social que trastoca todas las di-
mensiones de la vida econdémico—social (Borisov, Petrov,
Sterlikov, 1998, pp. 43-54). Por un lado, es parte de relacio-
nes sociales que se establecen entre las personas, y por el
otro, es el indicador de la problemética que existe en mu-
chas esferas de la sociedad, incluyendo el ambito educati-
vo. Como un atributo esencial de la sociedad la migracion
sufre cambios cualitativos en cada etapa de su desarrollo.
Como todo fenémeno social los procesos migratorios se
distinguen por su complejidad y ambigiiedad.

Es importante sefialar que la migracion, al igual que
otros fendmenos socioculturales, posee tanto rasgos tanto
destructivos como constructivos y por lo tanto, reconocien-
do sus bondades, se le adjudican los males mas acuciantes
de nuestro tiempo. Uno de las problematicas que emanar
de este fenémeno es la marginalidad de las personas vista
desde el enfoque socio-cultural (R. Park, E. Stonequist, en-
tre otros), la posicién de los individuos que han cambiado
su lugar de permanencia al borde de diferentes culturas,
sus valores sociales y que constantemente experimentan
su impacto contradictorio.

La educacién de los marginados culturales —los migran-
tes— es parte del problema general de la marginalidad cul-
tural, el cual se empieza a estudiar sistematicamente desde
los inicios del siglo XX. A este tema dedicaron sus trabajos
. M Goldberg, A. Farge, E. House, B. . Mancini, R. Merton,
M. Mitchel, S. Moser, R. Park, U. Sammner, T. Shibutani,
A. Stonequist, T. Veblen, entre otros. En la sociologia el
concepto de marginalidad se define como el resultado del
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conflicto cultural (R. Park, E. Stonequist), como la conse-
cuencia de mobilidad social (E. House), como el resultado
de una casual pertenencia al grupo referente (R. Merton),
como el caso de los grupos socialmente aislados en la so-
ciedad (G. Mancini) y como consecuencia de los procesos
socio-politicos (T. Shibutani, S. Moser).

A partir del enfoque socio-cultura de marginalidad de
la corriente americana (R. Park, A. Stonequist), la persona
marginada se define como el individuo social que se en-
cuentra entre diferentes culturas y experiencia el impacto
de sus normas, valores, costumbres, tradiciones, etcétera,
los cuales se contradicen entre si. En el sentido personal, es
alguien perteneciente a un grupo social, pero quien no se
identifica con este grupo. La marginalidad es el concepto
tradicionalmente utilizado para analizar la posicion en el
limite de cualquier persona de la comunidad (Park, 1928).

Mudando de un pais al ofro, las personas traen consigo
sus tradiciones, costumbres, idiomas, los cuales siguen utili-
zando y practicando en el lugar del exilio. Asimismo, tienen
que asimilar la cultura del pais de acogida, de tal manera
que se crea una cultura terciaria que no es propiamente la
fusion de la cultura natal con la ajenta, sino la creacion de
un nuevo andlisis de las actuales, son dos cuadros nacio-
nales del mundo, el didlogo (o discusion) de las culturas
en una sola persona. Definitivamente, esta situacion deja
una marca en la psique del migrante y en su estilo de vida,
lo ubica en el margen de dos culturas, lo convierte en un
marginado cultural. '

Tomando en cuenta lo anterior, en el plano educativo
es incorrecto (y contraproducente) situar a los migrantes
en las mismas condiciones de ensefianza en las que se en-
cuentran los natives. Deben desarrollarse programas espe-
ciales para su educacién tomando en cuenta las caracteris-
ticas psicologicas, culturales, sociales, entre otras.

En lo que concierne propiamente a los problemas de
marginados-migrantes ucranianos y su educacion, es im-
portante destacar que los cambios sociales de los dltimos
decenios transformaron de manera radical la situacién po-

211



litico—econémica en el espacio post-soviético, obligando
muchas veces a migrar familias completas. Precisamente,
en este periodo la migracion obtiene rasgos etnosociales
y etnopoliticos que se expresan de manera muy clara, y
trae consigo las correcciones de la vida local e influye en
la politica del estado y, 10 que es més importante, trans-
forma a los seres humanos que estan obligados a mover-
se a otros territorios. En la préactica se pueden distinguir
ciertas regiones geograficas que atraen masivamente a
los trabajadores extranjeros, mismas que suelen llamarse
centros de atraccién de mano de obra. En ellas se observa
un alto crecimiento econdémico, desarrollo considerable de

la industria manufacturera e importantes inversiones del

capital extranjero y, por lo tanto, requieren mano de obra
complementaria. Entre los paises que se encuentran en di-
chas regiones pueden nombrarse las naciones de Europa
Occidental, Estados Unidos, Canada, Australia y la Federa-
ci6n Rusa. Actualmente, en el mundo existen ocho centros
de atraccién de mano de obra extranjera.
El fenémeno de migracion esta afectando a Ucrania a
artir de los afios noventa, con el desmembramiento dela
URSS y debilitamiento de su economia. El impetuoso cre-
cimiento de migracién en las ultimas décadas vino a afec-
tar de manera considerable los procesos politico-economi-
cos y socio—culturales del pais, razén por la cual crece la
importancia de investigacion cientifica de este fenomeno,
y en actualidadse estudia por los demdgrafos, sociologos,
psicologos, especialistas en.cultura, etnégrafos, economis-
tas, juristas, politdlogos, pedagogos, entre otros cientifi-
cos. A este tema dedicaron sus trabajos estudiosos como
S Rinsantsev, O:Leontenko, M.Dolyshniy, O.Malinovskaia,
VNovik, InOlefir, S.Pirozhkov, O.Pozniak, M.Romaniuk,
OJomra, etcétera. De tal manera que en la investigacion
cientifica ucraniana ya existe una tradicién de investiga-
ciones sobre este tema que permite describir sus rasgos
principales, su magnitud e importancia. Sin embargo, con-
forme pasa el tiempo, las caracteristicas del proceso migra-
torio cambian y se requieren nuevas indagaciones sobre
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la migracién, en especial, sobre sus efectos en el ambito
educativo. '

El objetivo de este trabajo es realizar un analisis critico
de la situacién migratoria en Ucrania, su esencia, sus con-
secuencias, las causas de la actividad migratoria de los ciu-
dadanos, asi como sustentar la necesidad de elaboracion
de los programas educativos especiales para los migrantes
en los paises de acogida.

Desde los inicios del siglo XX se observaba la intensifi-
cacion de los flujos migratorios, y para finales del mismo
siglo el fenémeno de migracién llegé a ser el factor con-
tribuyente al desarrollo de todos los problemas globales.
Lo anterior exige nuevos enfoques en la politica migratoria
que coadyuven a lograr y mantener el balance de los in-

 tereses de los actores internacionales que participan en la

regulacién de los procesos migratorios.

El constante flujo de los migrantes, inclusive ucrania-
nos, a los paises de Europa Occidental sirve, por un lado,
a la reconstruccién socio—cultural de la poblacion europea
y al crecimiento econémico de estos paises; y por el otro,
permite encontrar un refugio a los que lo buscan y mejores
oportunidades de vida en los pasises europeos que ofrecen
democracia, libertad y economia (Los problemas de migra-
cién, 2010). El caracter actual del andlisis del fendmeno de
la migracién a nivel mundial o a nivel de un pais, en par-
ticular de Ucrania, se justifica por una serie de circunstan-
cias, principalmente las siguientes:

¢ Ampliacién del campo juridico y atraccién de la
atencién internacional a los derechos humanos, que
sin duda incluyen el derecho al libre traslado de un
lugar al otro.

e La necesidad de un analisis de la migracion, tenjen-
do en cuenta sus metas, objetivos y contenidos en las
regiones especificas del pais, asi como el alcance de
su influencia en otras dreas de relaciones publicas.

e La necesidad de una comprensién cientifica de la
naturaleza socio—politica de las relaciones entre los
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propios migrantes, asi como entre los migrantes y las
poblaciones locales.

e 1Lanecesidad de apoyar a los migrantes en el proceso
de su formacioén con la elaboracion de los programas
educativos especiales. :

La magnitud y la direccién de la migracion laboral ha-
blan sobre la estabilidad o, por el contrario, la inestabili-
dad del desarrollo social, el nivel de vida y el desarrollo
econémico. De ahi que el principal factor responsable de
]a migracién a gran escala de los ciudadanos ucranianos al
extranjero es la situacion econdmica en el pais. Por ejemplo,
debido a la inestabilidad econémica, la falta de empleo, la
falta de condiciones para poder aplicar sus capacidades
intelectuales y creativas, poco salario real y la constante
situacién de inestabilidad politica en el pais, cada afo emi-
gran de Ucrania més de 900 mil personas.

Cabe sefialar que actualmente no existe informacién
completa y fiable sobre la magnitud de la migracion de
mano de obra al extranjero. Los organismos oficiales tienen
informacién solo sobre los hechos de los cruces fronterizos
oficiales, asi como sobre ciertas categorias de ciudadanos
que viajan oficialmente. No obstante, segn las estadisticas
extraoficiales, los flujos anuales de la migracion laboral se
estiman en varios cientos de miles de personas. Sin embar-
g0, los registros oficiales solo cuentan con los datos sobre
los ciudadanos que viajan al extranjero con fin de turismo
o para visitar parientes. En realidad, la mayoria de ellos
viajan para trabajar de manera ilegal en el extranjero.

Asi, segiin los expertos de] Ministerio de Asuntos Exte-
riores de Ucrania, en el extranjero trabajan ilegalmente mas
de 2,3 millones de ciudadanos. Sin embargo, se cree que esta
cifra es considerablemente subestimada. Segun diversas es-
timaciones, el nimero de emigrantes oscila entre 2 'y 7 mi-
llones. Esta migracion a gran escala causa grandes pérdidas

de mano de obra altamente calificada, lo cual puede tener a
futuro serias consecuencias negativas para el desarrollo eco-
némico del pais.
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De acuerdo con una encuesta realizada en el 2008 por el
Comité Estatal de Estadistica de Ucrania, el niimero de ciu-
dadanos que han salido al extranjero al menos una vez en
btsqueda de empleo en los tiltimos tres afios ascendié de
casi 1,5 millones a 5,1% de la poblacion en edad producti-
va. De éstos, aproximadamente la mitad (48,5%) se encon-
traban en los paises de la Unidén Europea, principalmente
en Italia (13, 4%), Republica Checa (12, 8%), Polonia (7,4%),
Espafia (3,9%) y Portugal (3%) (Migracién laboral, 2010,
p- 173). En general, el ntumero real de trabajadores proce-
dentes de Ucrania sélo se puede determinar mediante los
estudios especiales y calculos realizados sobre la base de
éstos, ya que las estadisticas oficiales toman en cuenta sélo
a los que oficialmente se fueron a trabajar a otros paises. En
cualquier caso, las cifras anteriores muestran la magnitud
de la migracion de mano de obra al extranjero como un
proceso social.

Segun los datos del estudio realizado por el Instituto
Internacional de Educacién, Cultura y Relaciones con la
Diaspora de la Universidad Nacional Politécnica de Lviv
en Ucrania, en el 2010 el 49% de los jévenes menores de 30
afios queria salir del pais, y un 47% deseaba irse del pais en
btsqueda del empleo (Los expertos esperan, 2010).

Geograficamente, los flujos de migracién laboral de
Ucrania acontecen en dos direcciones principales: noreste
(los paises de la CEI, en particular, Rusia) y occidente (los
paises désarrollados de Europa, Polonia, Republica Che-
ca, Hungria, Grecia, Italia, Eslovaquia, Portugal, Esparia).
Ademds, los emigrantes ucranianos van a trabajar a los Es-
tados Unidos, Israel, Gran Bretafia y algunos otros paises
lejanos.

Los indicadores mas altos de la primera ola de emigra-
ciones a la Unidn Europea caen en el periodo entre 2000 y
2004 (Zhakevich, 2008, pp. 88-96). Ademas de los destinos
migratorios tradicionales (los paises poscomunistas de Eu-
ropa Central y Oriental, principalmente, Polonia, Reptiblica
Checa y Rusia), los flujos migratorios mas intensos duran-
te este periodo se dirigian a los paises del sur de Europa
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(Portugal, Espafia, Italia) y de Europa Occidental (Alema-
nia, Frandia, Gran Bretafia). Sin embargo, lo que concierne
a estos tiltimos, debido a las graves restricciones a la inmi-
gracién, la oportunidad de poder trabajar no era muy alta. -

Dependiendo de cada region de Ucrania, los trabajado-
res migrantes tienen sus propios destinos prioritarios. Por
ejemplo, en la region de Donetsk casi todos los habitantes
de e orientan hacia Rusia (mineros, trabajadores del acero
y otros grupos profesionales), en tanto que los habitantes
de 1a regién de los Carpatos suelen migrar a Republica
Checa, Hungria, Eslovaquia y los habitantes de la region

- de Lviv a Polonia. Una gran cantidad de trabajadores mi-
grantes que viven en Ivano-Frankivsk y Chernivtsi bus-
can empleo en Italia, Espafia, Grecia y Portugal. Los jove-
nes prefieren ir a trabajar a los paises de Europa Occidental
(Pribitkova, 2001, pp. 65-76).

Los afios 20062010 se caracterizan por un aumento en
los flujos de emigracién de Ucrania a Espaiia, Italia y Gre-
cia. Estos paises del sur de Europa que en el periodo del
1970 al 1980 exportaban la mano de obra, se han conver-
tido en la primera década del siglo XXI en el destino de
los flujos masivos. Asi, entre todos los paises de la Union
Europea Italia se esta convirtiendo en el centro de la mi-
gracién de Ucrania debido a que el nimero de los trabaja-
dores migrantes ucranianos en este pais es el mas alto en
comparacién con otros estados miembros de la Union Eu-
ropea. El incremento absoluto es evidente si consideramos
que en el periodo del 2001 al 2009 el nimero de ucranianos
on Ttalia aumento de 12 a 200 mil. Lo anterior coloca a la
.didspora ucraniana en Italia en el quinto lugar a nivel in-
ternacional. Segin un estudio comparativo internacional
realizado en los afios 2005-2007, paralos cindadanos ucra-
nianos los pafses de mayor atraccion para buscar el empleo
son ltalia (24,4%), Rusia (17,8%) y Estados Unidos (17,2%)
(Zhakevich, 2008, p. 92). -

Muy a menudo el empleo de los ciudadanos ucrania-
nos en el extranjero no es del todo legal. L.a mayoria de
los trabajadores migrantes salen del pais a través de las
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invitaciones personales de los ciudadanos extranjeros que
les ofrecen trabajo, sin embargo, no firman el contrato co-
rrespondiente y no tramitan el permiso para trabajar. Los
datos obtenidos durante la investigacion realizada a través
de las encuestas confirman que los ciudadanos ucranianos
que trabajan en el extranjero de manera ilegal cumplen con
lo_s trabajos mds pesados que no requieren de capacitacién
(siendo en su mayoria trabajadores altamente calificados

con los titulos que acreditan su formacién profesional—téc:
nica o, incluso, superior), y que ademas trabajan horas ex-
tra sin recibir salarios justos, se encuentran en condiciones
sociales precarias y sin tener garantias legales. Frecuente-
men:ce, los trabajadores son victimas de empleadores sin
escrupulos y el crimen organizado por lo que no pueden,
debido a su estancia semilegal, solicitar la proteccién de las
autoridades policiales del pais de acogida.

Los ultimos afios de la primera década del siglo XXI
se caracterizan por el aumento de flujo migratorio de los
ucranianos. Se puede observar que migran las personas
con un nivel de preparacion cada vez mayor: si-a inicios
de los afios noventa la gran parte de los migrantes eran los
trabajadores calificados, en el siglo XXI se registran las per-’
sonas con un nivel de formacién alto, incluso con estudios
superiores. Sin embargo, a pesar de su preparacion, los mi-
grantes ucranianos encuentran el empleo en el mercado de
trabajo secundario (construccion, servicios, agricultura)
compitiendo con éxito con los trabajadores migrantes dé
otros paises. No obstante, ya que no tienen acceso a los tra-
bajos calificados, se encuentran fuera de competencia labo-
ral en relacion a los trabajadores del pais receptor.

El analisis de los grupos de edad muestra que una parte
considerable de los trabajadores inmigrantes de Ucrania a
finales de la primera década del siglo XXI eran los jévenes
de 20 a 34 afios (41,6%) y las personas de mediana edad
35f49 afios (44,5%). Por lo tanto, 1a edad promedio del tra-
bajador migrante es de 36 anos, la cual varia dependiendo
del lugar de migracién: 35 afos en la Federacion Rusa y
hasta 40 afios en Italia.
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En lo que concierne a los géneros, el analisis ¥ealizado
mostré que la migracion laboral de Ucrania refleja la ten-
dencia de feminizacion pues las mujeres representan casi la
mitad del niimero total de emigrantes registrados. Incluso,
algunos paises deben ser considerados como losdela m'igra—
cién laboral femenina. Tal es el caso de Italia a donde migran
79,9% de mujeres y solo el 21,1% de los hombres; Grecia con
70% de mujeres y 30% de hombres; y de Polonia con (?7%
y 33%, respectivamente (Markov, Boyko, Ivankova—Stetgluk,
Seleshuk, 2009). A partir de la actual cuarta ola de la migra-
cién laboral de Ucrania, se puede hablar de la asi llamada
migracion sectndaria, ya que los migrantes de hoy no son pi’o-
neros, sino que viajan al extranjero donde los esperan algiin
familiar, amigo o conocido. Otra tendencia importante delas
migraciones contemporéaneas es el hecho de que los padres
que han trabajado en el extranjero por un -tiernpo largo, em-
piezan a involucrar en estos viajes a sus hl]O‘S. y

Una caracteristica importante de la migracion laboral
de Ucrania a la Unién Furopea es su larga duracion, que
se determina por la politica migratoria de estos pa_is.es. La.
consecuencia negativa de este hecho es que Jas familias co-
lapsan o salen completas de Ucrania en bﬁsquedar de resi-
dencia permanente en el extranjero. Los Unicos paises para
viajar, y en los cuales se puede obtener la visa de corta du-
racion para el trabajo temporal, son Polonia y Espa.ma. De
acuerdo con los expertos ucranianos, algunos trabajadores
migrantes que logran a obtener su residencia legal en el

extranjero, ya no regresan al pais. Lo anterior, habla de Ea
irreversibilidad de la migracién laboral moderna y seria
en el futuro una amenaza para la economia del pais (Los
expertos esperan, 2010). Asi, en los afios noventa dfellsiglo
XX, 1a mayoria de los ciudadanos ucranianos que viajaban
al extranjero por trabajo lo tomaban como algo temporal y
tenian la esperanza de volver despues de que la economia
mejorara. A finales de la primera década del siglo XX, ya
no ven el sentido de regresar a su pais natal. ’

En lo que respecta ala legitimidad de la migraciqn labo-
ral temporal de acuerdo conla encuesta de los trabajadores
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migrantes, mas de la mitad de ellos trabajan legalmente en

el extranjero: 46,4% han firmado el contrato formal de em-
pleo antes de salir del pais, mientras que el restante 13,8%
firmo el contrato de trabajo en el pais de residencia tem-
poral. A otra categoria de la migracion laboral pertenecen
los profesionistas tales como cientificos, docentes, artistas,
etcétera, quienes que viajan a otro pais para prestar de
manera temporal sus servicios especializados en diversas
areas del conocimiento. En esta categoria pueden incluir-
se ademads los intercambios de estudiantes y profesores.
Los viajes de este tipo se caracterizan por la presencia de
una significativa motivacién profesional, aunque las con-
sideraciones econdmicas son igualmente importantes. L.os
migrantes temporales que dejan el pais con los objetivos
profesionales en su mayoria se dirigen hacia los paises al-
tamente desarrollados tales como EE.UU., Canada y Ale-
mania, Durante los viajes largos a menudo se establecen
importantes contactos profesionales y personales y se pro-
graman las siguientes visitas. A menudo, estos viajes al ex-
tranjero se vuelven constantes e, incluso, se convierten en
una fuente de ingresos adicionales. Por desgracia, las visi-
tas regulares de este tipo suelen conducir a la emigracion
definitiva produciendo la fuga de cerebros (Ivaskiv, 2003).

Respecto al nivel educativo de los inmigrantes ucra-
nianos, vale la pena destacar que la gran mayoria de ellos
(59,5%) habian concluido la educacién media superior; el
17,3% la educacion profesional-técnica o educacion supe-
rior incompleta; y el 13,5% la educacién superior comple-
ta' (Migracion laboral, 2010, p. 177).

Estos datos muestran el panorama general del nivel
educativo de los migrantes ucranianos: mas de la mitad de
ellos poseen los estudios de bachillerato y un porcentaje
significativo (30,8%) —estudios superiores. Sin embargo, la

! La educacién superior incompleta corresponde a nivel de licenciatu-
ra en el sistema educativo mexicano; la educaciéon superior completa
corresponde a nivel de especialidad en el sistema educative mexicano
(Notas de la traductora).
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mayoria de los migrantes no pueden ejerser su profesion
en el extranjero o encontrar un empleo afin a su formacion.
Muchos de ellos deben hacer cursos especiales adiciona-
les a sus titulos profesionales o, incluso, para algunas pro-
fesiones, volver a hacer los estudios superiores. Por otro
lado, la mayoria no domina la lengua del pais de acogi-
da, lo cual crea la necesidad de estudiarla en los cursos
de idioma para extranjeros. Por dltimo, las familias que
migran con los hijos enfrentan el problema de educacion
formal de los nifics y jévenes migrantes bi— o trilingiies. Y
es donde precisamente radica el problema de educacion
de los marginados culturales -los migrantes, ya que la ma-
yoria de los paises europeos, destinos de migracién de los
ucranianos, carecen del componente educative para los
marginados culturales y no contemplan aun el apoyo es-
pecializado para los bi- o trilingiies. _

La necesidad de elaborar los programas educativos es-
peciales para los migrantes como marginados culturales
se justifica por los siguientes rasgos part1cu1ares que los
caracterizan:

s poseen una vision bipolar del mundo (son capaces
de construir un puente de comprension mutua entre
las culturas a las que pertenecen y entre otras cul-
turas similares; dos culturas forman una especie de
comuridad dentro del migrante: una tercera cultura

(no es una fusidén, sino una cultura nueva creada a.

partir del andlisis continuo de las existentes), dos (o
mas) visiones nacionales del mundo en una sola per-
sona;

¢ tienen muy desarrollados los mecanismos de la su-
presion de la informacion superflua, por tanto, forta-
lecen sus habilidades para la interaccion social y las
habilidades para descifrar y analizar los datos de los
medios de comunicacion;

e son mas organizados, estructuradores, ya que en su
conciencia se establece un orden para el equilibrio del
doble balgste lingliistico y cultural; constantemente
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tratan de estructurar, dividir todo su espacio vital,
no s6lo en sentido de la cultura materna y no mater:
na, sino estableciendo sus propios criterios de divi-
sién de todo lo que los rodea;

* tienden mucho al -y son realmente capaces— autoa-
nalisis, mismo que utilizan como el medio para ana-
lizar la realidad actual y conocerla;

* son capaces de soportar una gran tensién mental (en
condiciones de la educacién adecuada y desde muy
pequefia edad);

* piensan a través de los unagenes les fallan las tra-
ducciones mentales (son malos intérpretes simulta-
neos y excelentes traductores en forma escrita, en los
casos de haber recibido la educacién de alta calidad;
ademds, gracias a su pensamiento estructurado, son
muy buenos editores, correctores, criticos);

* obtienen ventaja en la competencia profesional; ya
que se integran realmente en las dos sociedades, son
excelentes representantes comerciales, gerentes de
Impresas internacionales, colaboradores de las expo-
siciones, psicélogos, trabajadores sociales (Koudrja-
vtseva, 2011). -

Por lo anterior, la educacion de los marginados cultu- -
rales (los migrantes) no puede limitarse a una simple ins-
truccion, ellos requieren de una educacién especializada
que debe fundamentarse a partir de la forma en que los mi-
grantes ven el mundo: a través de los imdgenes, con apoyo
en los elementos visuales practicos invariables, sin impor-
tar su significado lingiiistico. Los modelos de educacién
pueden ser diferentes: desde el apoyo y la correccién del
desarrollo de los hijos de los migrantes en los centros de
ensefianza regulares y los cursos especiales de actualiza-
cion de los adultos, hasta la creacién de escuelas especiali-
zadas o asi llamadas Universidades Duales para bilinglies
(las que ya existen en algunos paises europeos)

Concluyendo, puede sostenerse que la actual ola de mi-
gracion laboral de Ucrania se caracteriza por la esponta-
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-

neidad, los flujos migratorios cada vez mayores y las poli-
ticas migratorias imperfectas, lo cual, a su vez, requiere de
un estudio serio de este problema.

La migracion, en general, tiene aspectos tanto positivos
como negativos. Una de las ventajas es que los ucranianos
que regresan del extranjero traen a casa altas competencias
laborales, la experiencia internacional y nueva cultura la-
boral. Sin embargo, estan presentes también los aspectos
negativos: la destruccion de las familias, la devaluacion de
los valores morales, la crisis psicologica de los migrantes
que se convierten en marginados culturales. Uno de los
problemas principales de migraciones por largo tiemlpo 0
de manera definitiva es la educacidn tanto de nifios y jove-
nes como de adultos que, sin duda, debe fundamentarse
en las caracteristicas particulares psicologicas, actitudina-
les, sociales y economicas de un marginado cultural como
lo es un migrante. '
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