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Profesionalizacion de la docencia en la
ensenianza de la historia: tres experiencias
de posgrado en Zacatecas

Maria del Refugio Magallanes Delgado *
Angel Roman Gutiérrez *
Norma Gutiérrez Herndndez *

INTRODUCCION

A finales del siglo xx la institucionalizacion de la calidad educativa fisur6 paradigmas de los perfiles de egreso
en los programas de educacion superior en México. Los conceptos de pertinencia, calidad, competencia y
colaboracion se instauraron como ejes rectores de los procesos formativos de posgrado para orientar nuevas
formas de investigacion, profesionalizacion, y la revision del impacto y los alcances de la innovacion en los
sectores de incidencia.

En este sentido el magisterio, como uno de los sectores receptores de los posgrados de orientacion
profesional, fue considerado como una poblacion que requiere de habilidades y competencias heterogéneas para
generar, aplicar y retroalimentar nuevo conocimiento para contribuir significativamente a la solucion de problemas

complejos y de prioridad nacional.

De igual manera los teoéricos de la educacion y del curriculo advirtieron que las reformas de los sistemas
educativos correspondian a una voluntad politica incierta y fragil sin la profesionalizacién del oficio de la
ensefanza desde un enfoque democratico, es decir, con equidad, justicia social y espiritu de colaboracion para
transformar la individualizacién de las trayectorias formativas de los integrantes de la comunidad escolar. El
profesionalismo docente colocod su mirada en las instituciones de educacion superior y en los programas de
pregrado y posgrado para hacer de la docencia una competencia profesional para la ensefianza y el aprendizaje de
calidad y al profesorado un agente estratégico en la gestion pedagogica (Perrenoud, 1998).

* Maria del Refugio Magallanes Delgado. Doctora en Historia por la Universidad Auténoma de Zacatecas “Francisco Garcia Salinas”;

docente investigadora de tiempo completo y asociado C; miembro del SNt nivel I; perfil deseable PRODEP.

* Angel Romdn Gutiérrez. Doctor en Humanidades; docente investigador de la Universidad Auténoma de Zacatecas. Coordinador de

Vinculacién en la uaz. Tema actual de investigacion: la historia y el cine.

* Norma Guiiérrez Herndndez. Doctora en Historia por la uNam. Docente-investigadora; miembro del sn1 nivel I del 1 de enero de 2017-al

31 de diciembre de 2019; perfil PROMEP.
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Por lo tanto la profesionalizacién de las profesoras y profesores que se desempefian en los diferentes
niveles educativos no concluia en la formacion de pregrado normalista o universitaria. El mercado laboral de
la ensefianza en México y en cada entidad federativa, entre ellas Zacatecas, necesitd cada vez mas adaptarse a
esas tendencias internacionales de formacion docente que exigen la adquisicidn de competencias con perspectiva

glocal para incidir en la educacion para el desarrollo sociopolitico sustentable.

En México la coyuntura de la firma del Acuerdo por la Calidad de la Educacion (Ace) de mayo de
2008 propicié que la Secretaria de Educacion Publica (sep) senalara que prevalecia la ausencia de una cultura
profesionalizante de calidad para el magisterio, lo cual dejaba como saldo una o un docente en educacion basica
con escasos conocimientos disciplinares y multidisciplinares para enfrentar las problematicas emergentes y para

augurar un mejor futuro de la educacion.

Con la publicacion del primer Catalogo Nacional de Formacion Continua y Superacion Profesional para
Maestros de Educacion Basica’ (2009), “el instrumento que integra la oferta académica de formacion continua y
superacion profesional (cursos diplomados, trayectos formativos, especializaciones, maestrias y doctorados) que
la Federacion pone a disposicion de las figuras educativas de nivel basico en servicio del pais” (Diario Oficial
de la Federacion, 2013), se promovi6 una nueva fase en la profesionalizacion docente con participacion de
las entidades y caracterizada por la ampliacion de la oferta educativa de posgrados disciplinares a cargo de las

escuelas normales y las universidades publicas y privadas .

Esta investigacion se acerca a tres experiencias académicas de posgrado que inauguraron una nueva etapa
de la disciplina historica en la entidad en agosto de 2011. La profesionalizacion de la docencia para la ensefianza
de la Historia. Aprendizaje de la Historia (Universidad Auténoma de Zacatecas), Educacion Historica (Centro de
Actualizacion del Magisterio Zacatecas) y la Especialidad de Realidad, sociedad-tecnologia del campo formativo
de “Exploracion y conocimiento del mundo natural y social” (Universidad Pedagogica Nacional 321-Zacatecas)
fueron creados para incidir en la innovacién y la mejora educativa estatal. Los planes curriculares de estos
posgrados convergen en la conviccion de que una solida formacion disciplinar era garante para la adquisicion de
competencias sociohistoricas genéricas y especificas para el desarrollo de la ciudadania global, la construccion
de la identidad y el pensamiento historico en el alumnado de educacion basica y media superior e, incluso, en

licenciatura.

En el 2011 los tres programas tenian una aceptacion limitada del magisterio local; si bien es cierto que en
la instituciones de educacion superior publicas de la entidad se ha incrementado la matricula de los posgrados,
esta se concentra en los programas de modalidad no escolarizada, como es el caso de la Maestria en Tecnologia
Informatica Educativa ofertada por la Universidad Autonoma de Zacatecas (uaz); en las especialidades en
Comunicacion y Lenguaje y ciencias de la Maestria en Educacion Basica y en la Maestria en Educacion Media

Superior desarrolladas en la Universidad Pedagdgica Nacional 321 (upn-321).

> Este Catalogo esta inscrito en el Programa del Sistema Nacional de Superacién Continua y Superacién Profesional de Maestros de
Educacién Basica en Servicio (PSNSCsP) y se compone de la oferta educativa que propone y promociona cada entidad federativa en su

catalogo estatal.
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Escenario de los posgrados en educacion y profesionalizacion de la docencia

En 2002 el estado del conocimiento que arrojo el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (coMIE) sobre
los programas de maestria en educaciéon mostré que de los 271 programas repartidos en 130 instituciones de
educacion superior solamente once estaban inscritos en el Programa Nacional de Posgrados de Calidad (pnpc) que
evalua el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (coNACYT) en la orientacion de investigacion y profesional.
Ante tal carencia se advirtid la necesidad de diversificar los programas en educacion e incrementar la matricula,
pero se agudizo el subdesarrollo en la profesionalizacion de la ensefianza que imperaba décadas atras (Revista

Mexicana de Investigacion Educativa, 2003).

Con base en los datos del Padrén del pnec de 2019, en el area de Humanidades y Ciencias de la Conducta,
en la orientacion profesional y en la modalidad escolarizada, existen 107 posgrados de maestria, de ellos 36 son
de reciente creacion, 58 estan en desarrollo, doce estdn consolidados y uno es de competencia internacional. Se
localizan en 28 entidades federativas y en la Ciudad de México; destacan Jalisco en primer lugar con quince
programas, seguido de Querétaro con diez, Puebla con nueve, Ciudad de México con ocho y Chihuahua con siete
(conacyT, 2019).

En Jalisco trece posgrados corresponden a la Universidad de Guadalajara y dos al Instituto Tecnologico
y de Estudios Superiores de Occidente, A.C. Los diez posgrados en Querétaro corresponden a la Universidad
Autonoma de Querétaro. De los nueve programas de Puebla cinco pertenecen a la Benemérita Universidad
Auténoma de Puebla, uno a la Universidad Popular Auténoma del Estado de Puebla, AC, uno a la Universidad
Intercultural del Estado de Puebla y dos a la Comunidad Universitaria del Golfo Centro, AC. En Ciudad de México
cinco posgrados estan adscritos a la Universidad Nacional Autébnoma de México, uno a la Universidad Autébnoma
Metropolitana, uno a la Universidad Pedagogica Nacional y uno al Centro Cultural de México, AC. Por ultimo,

las siete maestrias en Chihuahua corresponden a la Universidad Autonoma de Ciudad Juérez (coNacYT, 2019).

Imagen 1
Maestrias de orientacion profesional y modalidad escolarizada, area de Humanidades
y Ciencias de la Conducta en el pnpc, 2019

o

Fuente. Elaboracién propia a partir de Padron del pnec 2019.
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Cabe sefialar que Baja California Sur, Hidalgo y Nayarit no cuentan con posgrados en esta area, orientacion y

modalidad. Nueve entidades, entre ellas Zacatecas, solamente tienen acreditado un programa.

En esta misma area y orientacion se encuentran acreditados en la modalidad no escolarizada doce
posgrados. La Universidad da Vinci, AC, y el Instituto Politécnico Nacional promueven cuatro, tres en desarrollo
y uno consolidado en Ciudad de México. En Jalisco la Universidad de Guadalajara cuenta con cuatro posgrados,
uno de reciente creacion, dos en desarrollo y uno consolidado. Nuevo Leon tiene dos posgrados en el Instituto
Tecnologico y de Estudios Superiores de Monterrey, uno en desarrollo y uno consolidado. La Universidad
Autonoma de Querétaro posee un posgrado en desarrollo y la Universidad Autonoma de Zacatecas tiene uno de

reciente creacion (CONACYT, 2019).

Aunque los datos refieren un incremento importante en el area 1v, en este Padron se presento la tendencia
a la diversificacion de los programas acreditados, lo que crea una especializaciéon multidisciplinar novedosa que

complejiza su clasificacion.

Al seleccionar los posgrados aplicando el criterio de que en su denominacion estén los términos educacion,
ensefanza y aprendizaje, se tienen 56 programas, correspondientes al 52.33 por ciento de los 107 programas del
area, estos se localizan en 22 entidades federativas. Esta cifra es alentadora para el campo de la profesionalizacion

de la docencia. La siguiente grafica ilustra la ubicacion de los mismos por entidad federativa.

Grafica 1
Maestrias en educacion de orientacion profesional y modalidad escolarizada en el pnec, 2019

Fuente. Elaboracién propia a partir de Padron del pnec 2019.

De nueva cuenta destacan el Estado de México, Jalisco, Ciudad de México, Querétaro y Puebla en maestrias

en educacion de orientacion profesional de modalidad escolarizada, articuladas por tres conceptos esenciales:
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educacion, ensefianza y aprendizaje, ya sea por nivel educativo, campo disciplinar o enfoque politico. Todos
sugieren el desarrollo educativo, la innovacioén de los procesos de ensefianza-aprendizaje de un conocimiento

especifico o la problematizacion de los principios de la educacion democratica.

Los posgrados acreditados en el pnpc, signados por la hiperespecializacion desde 2002 a la fecha, hacen
viable la creacion de posgrados enfocados a la ensefianza-aprendizaje de la historia. De esta manera los programas
de posgrado en historia que formaron parte de la oferta educativa en Zacatecas en 2011 necesitaban abandonar
las orientaciones academicistas y tecnocraticas y comenzar la insercion de sus planes de estudio en la orientacion
social-humanista para responder a las competencias educativas trazadas para la disciplina en los planes y programas
de educacion basica y media superior que se disefiaron como producto de la reforma integral de estos dos niveles
escolares que inici6 del 2004 a 2008.

En Zacatecas la profesionalizacion de docentes universitarios en la uaz en 1984 obedecid a problemas
del rezago de grados académicos en el profesorado de preparatoria y a una practica endeble. Ese afio se crea la
Especialidad en Docencia Superior con profesores de las facultades de Psicologia, Antropologia e Historia de
las ideas y Filosofia; este programa atrajo a los profesores de educacion basica y su mapa curricular se volvio
insuficiente. Se cierra este posgrado pero se abre la Maestria en Ciencias de la Educacion en 1995 y la Maestria
en Docencia y Procesos Institucionales en 1997. Con los nuevos mapas curriculares el universo de beneficiarios
se amplio, se extendio la diversidad temadtica, los estudios de caso y se abrieron los horizontes para la formacion
de cuerpos y redes académicas. En estos dos proyectos la investigacion como herramienta formativa nutrié la
investigacion educativa dirigida al andlisis del curriculum y a la practica docente de un sector de sus profesores
(Castillo y Magallanes, 2019, 435).

La Maestria en Educacion, campo Formacién Docente, que se ofertaba en la Universidad Pedagogica
Nacional (upN) unidad 321, con sede en Guadalupe Zacatecas desde 1991 hasta el 2010, no tuvo la capacidad
académica para impulsar la calidad educativa de sus egresadas y egresados. De 1992 a 2003 el fomento a la
investigacion educativa en esta universidad fue a través del programa Talleres Regionales de Investigacion
Educativa (TRIE), espacios que sirvieron para crear siete zonas integradas por las unidades de la upN dispersas en el
pais: a ¢l se incorporaron profesores comisionados y los primeros alumnos y alumnas egresados de los programas
de posgrado de la Maestria en Educacion, campo Formacion Docente, y la Maestria en Desarrollo Educativo Via
Medios (1998-2002). No obstante la difusion de sus resultados en la revista Talleres Regionales de Investigacion
Educativa de upN y en la Serie de Cuadernos TRIE, no se generd una planta docente de tiempo completo de alto

nivel ni cuerpos académicos evaluados por el Programa de Mejora del Profesorado (propEP) (Calderdon, 2012).

En Zacatecas también se tuvieron programas de posgrado efimeros. La Maestria en Desarrollo Educativo
(MDE) se ofertd unicamente cuatro afos y dejo sin titulacion a un nimero importante de profesoras y profesores
egresados en la region, incluso a maestras y maestros de UPN que participan sin perfil en el programa de Maestria
en Educacion Basica que inici6 en agosto de 2010. La mpE pretendia formar docentes para intervenir en su
practica, a la vez que desarrollar una conceptualizacion nueva que emergia de las propuestas didacticas aplicadas

en el espacio microsocial del aula.
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En la Normal Manuel Avila Camacho los posgrados Maestria en Educacion (1986) y Maestria en
Didacticas de la Educacion Basica tuvieron una vida corta. Las expectativas que generaron en el magisterio
se fueron diluyendo en la medida en que el formador de docentes carecia de una preparacion de calidad y su

presencia como profesor en esos programas obedecia mas bien a negociaciones sindicales y politicas entre las

autoridades normalistas y la Secretaria de Educacion y Cultura.
Aprendizaje de la historia: entre la disciplina y la didactica

En el 2008 la Licenciatura en Historia de la uaz pretendi6 ir mas alld de la profesionalizacion del docente
universitario como sector que necesitaba cambiar su practica. Se penso6 en vincular a la uaz con otros sectores
de la sociedad, con instituciones y programas federales como el Sistema Nacional de Superacion Continua y
Superacion Profesional de Maestros de Educacion Basica en Servicio (snscsp) a través de la Maestria en Ensefianza
de la Historia, que participd en la primera convocatoria para integrar el primer Catalogo Nacional de Formacion
Continua y Superacion Profesional para Maestros de Educacion Bésica, que pugnaba por “el fortalecimiento de la
agenda educativa y la formalizacion de la participacion del sistema de educacion superior en la profesionalizacion

del magisterio de la entidad (Cordero, Serrano y Patifio, 2011).

Pese a que el posgrado fue aprobado por la Direccion General de Educacion Superior para Profesionales de
la sep y figurd en el Catalogo Nacional, el rector de la uaz del cuatrienio 2008-2012, Francisco Javier Dominguez
Garay, nego la apertura del programa de posgrado Ensefianza de la Historia en la Unidad Académica de Historia
de esta institucion. Este posgrado representaba el puente entre el Programa del Sistema Nacional de Formacion
Continua y Superacion Profesional de los Maestros de Educacion Basica en Servicio con la uaz. Las querellas y
rencillas politicas entre el colectivo de maestras y maestros de la Unidad Académica de Historia enturbiaron la

decision del rector.

En mayo de 2011 se presentd una segunda oportunidad para profesionalizar en la disciplina historica a
las y los docentes de Zacatecas en la modalidad escolarizada, con una jornada intensiva los dias viernes y sdbado
con diez horas semana-mes. El anhelo de formar al profesorado para mejorar la calidad de la ensefianza, para
optimizar el proceso educativo y para innovar permitio que la Unidad Académica de Docencia Superior abriera
la Maestria en Humanidades y Procesos Educativos como oferta educativa profesionalizante para el magisterio
de la entidad, con tres orientaciones: Docencia y Procesos Institucionales, Tecnologia Educativa y Aprendizaje
de la Historia®; en si, cada una de estas orientaciones era un programa con su propio registro en el Departamento

Escolar de la uaz (Castillo y Magallanes, 2019).

En estas orientaciones se desarrollaba investigacion educativa a través de los cuerpos académicos
consolidados Ensefianza y difusion de la historia (ca-uaz-184), Cultura, curriculum y procesos institucionales

(ca-uaz -150) y Tecnologia e innovacion educativa (ca-uaz -200). El telén de fondo o ideal pedagogico era

® Las tres orientaciones se desarticularon gradualmente a partir del 2013, lo que provocd el cierre definitivo de la Maestria en Humanidades
y Procesos Educativos en el 2017. La orientacién de Tecnologia Educativa se transformé en la Maestria en Tecnologia Informatica en
Educacion en el 2018 y se acredit6 en el pnpC en 2019. La orientacién de Aprendizaje de la Historia cerr6 su convocatoria en 2017,
dej6 un saldo de 50 egresados y egresadas en seis generaciones y su colectivo docente disené la Maestria en Educaciéon y Desarrollo

Profesional Docente en 2016, la cual fue aprobada en las instancias universitarias en octubre de 2017 (Castillo y Magallanes, 2019).
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saber hacer la practica desde un saber pensar, un saber aprender para ensefiar y un saber teorico para saber crear

soluciones sociopsicopedagogicas para el aprendizaje (uaps, 2011).

El plan de estudios de Aprendizaje de la Historia estaba integrado por dieciocho seminarios, desde una
nocion genérica de curso avanzado, topico selecto y topico de especializacion del primero al tercer semestre.
El cuarto semestre se desarrollaba con base en dos seminarios, una estancia o practica de investigacion y la

elaboracion de la memoria, reporte o tesina. El Plan de estudios era de 120 créditos.

TaBLA 1
Mapa curricular del posgrado Aprendizaje de la Historia, 2011
NOMENCLATURA GENERICA SEMINARIO
Curso avanzado | Filosofia e historia de la educacion
Topico selecto | El problema de la construccion histérica

Fundamentos tedricos y filoséficos de la pedagogia.

Tépico de especializacion | El marco situacional en el campo de la historia

Historiografia de México siglos xix y xx.
Curso avanzado |l Paradigmas del proceso ensefianza-aprendizaje.

Tépico selecto Il Historia universal contemporanea.

Teoria y disefio curricular.

Tépico de especializacion |l La ensefianza de la historia en México: problemas y evolucién.

Analisis de los medios de comunicacion en el aprendizaje de la historia.
Seminario de investigacion Teoria y metodologia de la investigacion educativa.

Tépico selecto |l Taller de elaboracion de recursos pedagdgicos.

Historia de la educacién en México.

Topico de especializacion Il Historia contemporanea de México.

Formas discursivas de la ensefianza de la historia.
Estancia o practica de investigacion Disefio e intervencion de los procesos educativos.

Elaboracion de memorias, reporte o tesina Produccién intelectual supervisada.
Fuente. uaps, 2011, p. 35.

Cabe sefialar que este mapa curricular era un hibrido de tres vertientes: las lineas de generacion de conocimiento
del cuerpo académico Ensefanza y difusion de la Historia,” los proyectos de investigacion individuales de las y
los cuatro docentes de tiempo completo del programa y los aspectos psicopedagdgicos, curriculares y didacticos
de la ensefianza de la historia ponderados en la literatura especializada dominante en ese momento. Este pequefio
colectivo de tres profesoras y un profesor, que cambiaron su adscripcion laboral de la Licenciatura de Historia
a la Unidad Académica de Docencia Superior, giraron sus naves epistémicas hacia otro rumbo: la formacion de

docentes en la ensefianza de la historia.

7 Este cuerpo académico se formo en 2009 como resultado de la influencia de los coloquios regionales de ensefianza de la historia que
se realizaban en Guadalajara y el disefio del programa de posgrado de Ensefianza de la Historia, con el que se particip6 en la Primera

convocatoria del Catidlogo Nacional de Formacion Continua y Superacion Profesional para Maestros de Educacion Basica de 2009.
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Para el colectivo docente del posgrado en Aprendizaje de la Historia el reto académico fue enorme, 1)
Representd hacer docencia especializada en el campo de algunas ciencias de la educacion y las nuevas discusiones
sobre las funciones sociales y usos publicos de la historia. 2) Pensar la investigacion historica de la educacion
desde el presente para orientar proyectos de intervencion e investigacion educativa entre el alumnado. 3) Ser
investigadores de temas historicos de la educacion de los siglos xvii al xx, de la ciudad en siglo xix y de la teoria
de la historia, para avalar las quince horas de carga laboral que la Coordinacion de Investigacion y Posgrado de
la uaz exige al docente de carrera. 4) Elaborar productos de calidad para sostener el reconocimiento en el Sistema

Nacional de Investigadores y el Programa de Desarrollo Profesional (PRODEP).

El colectivo de Aprendizaje de la Historia partio de cuatro certezas. Primera, el plan de estudios atendia el
principio de flexibilidad del Modelo Educativo uaz siglo xx1. Segunda, la matricula del programa estaria compuesta
en su mayoria por el alumnado egresado de la Licenciatura en Historia, sobre todo por quienes habian optado por
el eje terminal de docencia. Tercera, estos historiadores de pregrado, siguiendo a Sdnchez Quintanar, tenian que
ser las y los “historiadores ensefiantes” de la disciplina en nivel basico. Cuarta, incluir en la profesionalizacion
docente el dominio de una competencia reflexiva para la ensefianza relacionada con “destrezas de reflexion,
indagacion, autoevaluacion, observacion sistematica, simulacion y colaboracion para la mejora de la practica”
(Fernandez, 2004).

Para cubrir esta Gltima etapa el plan de estudios de la Orientacidon de Aprendizaje de la Historia propuso
seminarios novedosos en la formacion de las y los licenciados en historia en torno a la filosofia, la pedagogia, el
disefio curricular y la transposicion didéctica aplicados a la historia, pero no se autorizo la contratacion de nuevos

recursos humanos con este perfil académico.

En el plan de estudios de Aprendizaje de la Historia subyace una representacion académica de la funcion
docente en la que profesoras y profesores que poseen una formacion especializada multidisciplinaria tienen mayor
desempefio profesional, pero si se sabia historia lo unico que hacia falta al docente era el dominio disciplinar de la
didactica de la historia que se ofrecia en la orientacion del posgrado. Quedo al margen la percepcion de la funcion
docente como la que esta en estrecha relacion con el contexto de intervencion donde opera el profesor. Contexto,

pues, de “interaccion social tripartita: sociocultural, institucional e instructivo” (Tejada, 2002).

La educacion historica: disciplina y desarrollo curricular

En Zacatecas la reforma integral para extender la cobertura educativa, elevar la calidad, fortalecer la equidad
e incrementar la pertinencia escolar en el territorio se evidencié con el increment6 en el gasto educativo y la
infraestructura escolar. Se intensificaron los procesos de formacion, actualizacion y capacitacion del magisterio; se
impulsaron y apoyaron programas de equipamiento de nuevas tecnologias educativas y se mejoraron gradualmente

algunas condiciones sociales y laborales de los docentes y trabajadores de la educacion (sec, 2004).

En ese marco reformista la DGESPE, con anuencia de la Direccion de Formacion Docente y Desarrollo
Educativo de la sep, el Centro de Actualizacion del Magisterio (cam) de Zacatecas inicia en 2011 el programa de

Maestria en Educacion Historica (MeH) en la modalidad escolarizada y con convocatoria bianual.
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La MEeD se autodefinié como un espacio plural y abierto al que “Concurran historiadores, historiadores de
la educacion, especialistas en ciencias de la educacion como la psicologia, la metacognicion o la pedagogia y los
profesores que imparten asignaturas de historia en las escuelas zacatecanas de Educacion Basica, Media Superior
y Normal” (cam, 2011). En este sentido la heterogeneidad de las y los aspirantes y la necesidad de configurar
nuevos profesionales en la ensefianza de la historia alentaron la viabilidad del proyecto académico en ese recinto,

que tradicionalmente era visto como formador del magisterio local junto con la Benemérita Normal “Manuel

Avila Camacho” y la Universidad Pedagogica Nacional 321, campus Zacatecas.

TaBLA 2
Plan de Estudios de la Maestria en Educacion Historica, cam

Fuente. Maestria en Educacion Histérica (ven, 2012, p. 3).
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Este plan de estudios se fundamenta en los supuestos de la nocion de educacion historica que articula
tres paradigmas: el dominio epistemologico del conocimiento historico; el desarrollo cognitivo del pensamiento
historico y el aprendizaje del método historico. De este modo el conocimiento, la conciencia y el pensamiento
historico se desarrollan a partir de procesos de investigacion que involucran elaboracidon de interrogantes e
hipdtesis, analisis e interpretacion de fuentes primarias como elementos de validacién y argumentacion asi como
produccion de conocimientos. En este sentido la matriz historiografica es uno de los ejes que fundamentan este
paradigma; la aproximacion que se realiza desde el aula a la historia parte de la disciplina misma, no solo de sus

contenidos sino desde su episteme (Mora y Ortiz, 2012).

La educacion historica en el contexto aulico implica una suerte de encabalgamiento o hibridacion entre
la metacognicion que ilumina los procesos subjetivos que permiten el desarrollo del pensamiento abstracto, la
comprension y puesta en juego de las categorias claves de la historia, asi como la apropiacion del pensamiento
histérico. Bajo esta logica los avances que desde el constructivismo o la psicogenética se han alcanzado son
puestos en juego en el trazado de estrategias pedagogicas. Por esta razon la educacion histérica sélo puede darse

en el marco de un didlogo permanente entre los historiadores y los cientificos educativos (cam, 2011).

Los objetivos generales y especificos de la Maestria en Educacion Historica son:

* Formar maestros en educacion historica con competencias necesarias para ejercer una docencia innovadora,
centrada en los estudiantes y con dominio de contenidos de la educacion histoérica.

* Proporcionar una formacion tedrica, metodologica e instrumental en el campo de las ciencias de la educacion,
como la pedagogia de la historia, psicologia de la educacion histdrica, psicogenética del pensamiento,
etc., que brinden a los estudiantes los fundamentos necesarios para proponer programas de innovacion e
intervencion para que coadyuven en el desarrollo educativo del pais, el estado y la regién con énfasis en la

educacion bésica y media superior.

* Promover y difundir la historia de forma activa en la sociedad. Participar en proyectos de creacion e
innovacion de espacios sociales e institucionales de difusion de la historia, tales como los museos y sus
servicios educativos, los archivos historicos y los espacios en los que se promueva la valoracion del
patrimonio historico de México y el mundo (MeH, 2012).

Como programa de superacion profesional la MeH tiene propdsitos multidisciplinares para hacer de las y
los maestros egresados de este posgrado agentes interventores en una nueva pedagogia de la historia compuesta
de dos vertientes: la instrumentalista y la formativa. La primera se resuelve con la instrumentacion de estrategias
didacticas interactivas y la segunda se desarrolla a partir de la combinacion de los usos politicos y publicos de la

historia.

Tiempo y espacio historico: ciencias sociales, geografia e historia

En el 2006 el programa de evaluacion externa Evaluacion Nacional del Logro Académico en los Centros
Escolares (ENLACE) que realiza la sep ha mostrado que los logros en materia educativa se encuentran debajo de lo
esperado y las brechas entre las distintas modalidades educativas son profundas. En este contexto la adopcion del
modelo educativo basado en competencias, el fortalecimiento del Sistema de Formacion Continua y Superacion

Profesional de Maestros en Servicio y el enfoque de la oferta de actualizacion de las y los docentes para mejorar

76



su practica profesional y los resultados de aprendizaje de las y los educandos provoca en las y los profesores
una “reconceptualizacion de su labor docente y el cambio en sus creencias y practicas en funcion de los nuevos

planeamientos” (Ruiz, 2012).

En la unidad regional upn-321, correspondiente a Zacatecas, la Maestria en Educacion Basica (MEB) esté
compuesta de la especialidad “Competencias profesionales para la practica pedagdgica en Educacion Basica”, la
cual se maneja como troco comun para los campos formativos; sus respectivas especialidades, que se cursan en el

segundo afio del posgrado, se exponen a continuacion:

TaBLA. 2

Campos formativos y especialidades de la Maestria en Educacién, upn
CAMPO FORMATIVO EspEecIALIDAD

Exploracion y conocimiento de mundo natural y social. | Realidad, sociedad-tecnologia.
Gestion educativa. Gestion y procesos organizacionales en educacion basica.
Lenguaje y comunicacion. Ensefianza de la lengua y creacion literaria.

Animacion sociocultural de la lengua en educacién basica.

Desarrollo personal y convivencia, Inclusién e integracion educativa.

Pedagogia de la diferencia y la interculturalidad.
Fuente. Elaboracion propia a partir de upn, 2011.

En términos operativos, la especializacion Realidad, sociedad-tecnologia fue la base en la que se inscribid

la ensefianza de la historia para propiciar la comprension del espacio y el tiempo social.

En la MEB la profesionalizacion es vista como un mecanismo que incide en la formacion inicial en los
distintos niveles educativos; para lograrlo resulta basico fomentar o mantener en capacitacion permanente a las
y los docentes. En el momento de su apertura este posgrado tenia dos aspiraciones globales. La primera era que
las profesoras y profesores al egresar del posgrado participaran en el programa de carrera magisterial y con ello
mejoraran sustancialmente las condiciones de trabajo. Por ejemplo, asegurar la continuidad laboral, acceder a una
carrera profesional acorde con los logros académico-pedagogicos, ademas de recibir remuneraciones suficientes
(upn, 2009).

La segunda pretension era que las y los egresados desplegaran las competencias de gestion aprendidas
para mejorar la infraestructura escolar y el equipamiento didéactico de su centro de trabajo, y con ello que sus
estudiantes pudieran acceder a mejores logros educativos. Estos dos propositos se sintetizaban en que las y los
egresados asumieran el rol de gestoras y gestores para llevar a cabo una transformacion integral de las condiciones

en las que se realiza el acto educativo (upn 2009).

En términos formativos la propuesta de la especialidad Realidad, sociedad-tecnologia buscaba contribuir a
la comprension del espacio geografico como resultado de las relaciones entre los componentes naturales, sociales

y econdmicos para que de ello deriven las competencias sobre el medio donde se vive (upN, 2009).

En otras palabras, al contribuir al fortalecimiento de la percepcion espacial, el conocimiento del territorio
y la identidad de los grupos humanos, a través de los cuales se promueve la identidad nacional y la solidaridad con

los pueblos del mundo, lo tnico que hacia falta en el proceso de ensefianza y aprendizaje del espacio y el tiempo
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social eran los ejercicios de andlisis e interpretacion de informacion historica y geografica para que las y los

alumnos movilizaran sus saberes con una actitud de valoracion de la diversidad cultural y ambiental del mundo.

La organizacion del mapa curricular se fundamenta en la reflexion de la dimension tiempo-espacio en
la que se mantiene implicita la diferencia entre el tiempo natural y el tiempo social. La teoria braudeliana de
la duracion del tiempo y los cambios del acontecer social desde tres conceptos temporales (presente, pasado y
futuro) median las formas de ver la realidad y de aprender a participar en el entorno sistémico segtn el referente

tedrico del sistema mundo moderno de Wallerstein.

Bajo este marco referencial, la MEB de upN-321 ofrecid a las y los maestros la especializacion Realidad,
sociedad-tecnologia, tres modulos que cursaba en un afio: sujetos, participacion y procesos historicos sociales;
sistema-mundo, comunidad, diversidad y convivencia, y metodologia de la ensefianza de la historia en educacion
basica. Cada modulo se compone de tres bloques que se organizan secuencialmente del I al III bajo una sola
denominacion. Se trata de actores y sujetos en el marco de la RIEB: su construccion histdrico-social; modernidad y

diversidad cultural en la globalizacion, y metodologia de la historia: cambio social (upn, 2009).

Para cada modulo se propone un problema estructurador y la adquisicion de una competencia.
Posteriormente cada bloque contiene un eje problematizador, una competencia especifica y una tematica. Por lo
tanto cada mddulo contiene tres propuestas tematicas con su respectiva bibliografia (upn, 2009). La tematica del
modulo uno se diversifica peligrosamente entre la revision de la funcidn social de la historia, la conceptualizacion
del tiempo, el espacio social y el actor y los sujetos desde la perspectiva sociologica e historiografica de los

Annales, pero también se introducen los componentes de la didactica de las ciencias sociales y de la historia

Con el afan de que el profesor se piense como parte del sistema-mundo y la comunidad, el modulo dos
enfatiza que la ensefianza de la historia es un saber necesario para que las y los alumnos de este nivel conozcan los
sucesos en la temporalidad diacronica para vivir en la diversidad y en la convivencia democratica: globalizacion y
ciudadania: caracteristicas y procesos historicos y la formacion de la identidad como proceso historico. No se deja
de lado el influjo del capitalismo en la mirada macro y microsocial y reconoce las herramientas para la ensefianza

de la historia, por ejemplo, los mapas (upn, 2009).

En el modulo tres, concerniente a la metodologia de la ensenanza de la historia, la vertiente historiografica
de los Annales, sobre todo el marco tedrico de Braudel, articulan la problematica de la ensefianza de la historia
escolar: el tiempo histdrico en sus tres dimensiones, acontecimental, coyuntural y estructural, pues se parte del
supuesto de que a las y los profesores aprenderan las continuidades y rupturas sociales de forma diacrénica, y para
estar, solamente asi, en la posibilidad de ensefiar ese marco teorico y metodoldgico a sus alumnos en la linea del
tiempo (upn, 2009).

Se exige al profesorado de esta especialidad que la educacion tedrica y metodoldgica que se propone en
cada bloque tematico para la comprension del pasado se traduzca en estrategias didacticas disciplinares de la

historia que contemplen las fuentes tradicionales para la ensefianza de la historia junto con los recursos de las Tic.
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CONCLUSIONES

Los tres programas de posgrado poseen su propia historicidad y racionalidad tedrica y metodologica
para incidir en la profesionalizacion de la ensefianza de la historia. Sin embargo la conviccion de que la
profesionalizacion de la ensefianza se sustenta en un conocimiento base provoca que cada una de los programas
de posgrado, Aprendizaje de la Historia, Educacion Histdrica y la Exploraciéon y conocimiento del espacio y
tiempo social, pretenda que sus aspirantes posean una formacion inicial en historia o de ciencias de la educacion

para que con mayor rapidez el profesorado comprenda aquello que se ha de aprender y se transforme en nuevas

formas de ensefiar.

Shulman (2005) sostiene que un referente tedrico deseable de un ensefiante son las categorias de
conocimiento implicitas en la comprension. Con estas categorias el docente comprende todo aquello que ¢l o
ella aprende, pero también hace que el estudiantado pueda entender lo que se le ensefia. Las categorias del
conocimiento son de contenido: didactica general, curriculo, didactica del contenido; de conocimiento de la unién

entre el contenido de una materia y la pedagogia, de las caracteristicas de las y los alumnos, de los contextos

educativos, los objetivos, las finalidades y los valores educativos.

Asimismo, a pesar de que los tres programas reconocen el influjo de la cultura formativa inicial, normalista
o universitaria, de sus estudiantes, todos suponen que la adquisicion del conocimiento historico factual sera
el componente previo para la elaboracion de conocimiento histdrico critico y del desarrollo de capacidades
ciudadanas para que las y los nifios y jovenes problematicen la realidad y enfrenten las nuevas situaciones de la

sociedad del siglo XXI. De igual manera, cada uno de estos programas construye su propia definiciéon del como

ensefar, es decir, de la didactica de la historia.

En cuanto al ambito académico y pedagdgico, las propuestas curriculares de las maestrias y la especialidad
se inscriben en una perspectiva de desarrollo profesional versus una perspectiva instrumental y carencial. Esta
ultima perspectiva plantea la figura del profesional de la educaciéon como un sujeto que carece de elementos
para enfrentar los cambios, las innovaciones y la mejora de su desempefio. Desde esta postura de entrenamiento
se perfila un sujeto del déficit, de la ineficacia, del que le hace falta, de suplir sus lagunas de la formacion, de

compensar sus debilidades y carencias, de la necesidad de “reconvertirlo” en pro de la competitividad.

En esta perspectiva el profesorado unicamente necesita localizar cursos de actualizacion, diplomados y
posgrados, de preferencia en el Catdlogo Nacional, porque en la mirada de quienes deciden las politicas y las
reformas es urgente el desarrollo de las competencias, habilidades y conocimientos de los profesionales de la

educacion. El cambio educativo es considerado desde esta perspectiva como lineal y en automatico a través de

estrategias Unicas y homogenizantes.

El enfoque centrado en el desarrollo profesional recupera la tradicion critica, la fenomenologica y la
narrativa. Concibe al docente como un sujeto situado en contextos institucionales concretos, con historia y

trayectoria Unica, que construye experiencia y saberes, lo que constituye la base en su reconfiguraciéon como
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trabajador intelectual comprometido en forma activa y reflexiva con su propia practica, lo que le permite tomar

decisiones fundamentadas; esto propicia espacios de autonomia.

Si bien frente a ciertas coyunturas de las instituciones de educacion superior, como la uaz, el cam y la
UPN en Zacatecas, la institucionalizacion de la cultura de la profesionalizacion permanente de calidad permea
sus programas y la buena aceptacion de las ies a las convocatorias anuales del Programa del snfcsp, lo que se
traducen en la formacion del Catalogo Nacional, todos ellas poseen una aceptacion limitada entre el magisterio
local. Se reproduce la condicion subalterna del aprendizaje y ensefianza de lo social, tal como acontece con el
plan curricular de educacidn basica y nivel medio superior, o se subestima este campo en aras de la formacion
novedosa en gestion, género, violencia o tic, entre otros topicos que se ofertan en cursos de cuarenta horas en el

Catalogo Nacional, creandose la falacia de formacion de calidad.

Efectivamente, los tres programas han fortalecido la agenda educativa estatal, pero una politica nacional
de formacidn continua que se mueve en las aguas de la novedad y que trae consigo las reformas educativas se
torna peligrosa porque no permite el anclaje académico y la evaluacion del impacto de la profesionalidad en la

ensefanza de la historia.

Urgen dos cosas, primero convertir al desarrollo profesional en una competencia que lleve a la autonomia
curricular y a la gestion estratégica en lugar de una accion para la movilidad laboral en si misma. Segundo, frenar
el crecimiento desregulado y de escasa calidad de programas que promueven las instituciones privadas con la
falacia de tutoriales presenciales mensuales cortos que evitan el desgaste del profesorado y mejoran su trayectoria

académica.
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