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Prélogo

En esta obra colectiva, Investigacion educativa a contralug: pantas y pricticas do-
centes para el cambio , se exponen 23 manuscritos que muestran las formas
en que se dio el encuentro de las y los docentes con el mundo de lo insti-
tuido y lo instituyente, es decir, lo establecido y todo aquello que tiene el
potencial de transformar las ideas, las creencias, los comportamientos y
las practicas que marcan las pautas para mantener las dinamicas de poder
y el cambio socioeducativo. Si bien una vez que se establecen las rutinas,
que comportan una tendencia a resistir, siempre es posible generar otras.

Por ende, investigar a contraluz (con luz de realce) es una alternativa
para mostrar, gracias al efecto de la illuminacién, los detalles y los agentes
de la educacién con una intencionalidad diferente a la instituida. Investigar
asf ayuda a explicar y comprender de forma mas amplia y profunda lo que
se tiene que hacer, lo que se desea obtener y lo que se busca ser cuando se
esta en un plantel escolar. Por tanto, cada vez que se interviene, emergen
pautas y practicas diferentes, como las que se resefian a continuacion.

A nivel primaria, Tovar Esparza, Rangel Bernal y Miramontes Zapata,
frente a la ausencia de actividades de promocion a la lectura en la escue-
la primaria y las deficiencias detectadas en los procesos de comprension
lectora, implementaron un taller de teatro con estudiantes de cuarto gra-
do basado en estrategias relacionadas con el uso de la dramatizacion y el
juego teatral. Esto permitié mejorar las habilidades para la lectura y lograr
una comprension lectora exitosa en una escuela rural del municipio de
Fresnillo, Zacatecas, México.

En esta tonica, Soriano Torres, Rangel Bernal y Ortega Neri encuen-
tran que la comprensién lectora del alumnado de cuarto grado de una pri-
maria ubicada en el municipio de Calera, Zacatecas, México —que atiende
a nifas y nifios migrantes— no era satisfactoria. Las razones eran varias,
entre ellas, que esta poblacion infantil no tiene como lengua materna el
espafol, sino una lengua indigena. Por tanto, se implementaron estrategias
basicas encaminadas al logro de habilidades para la comprension lectora:

13
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ordenar oraciones, releer diferentes tipos de textos, subrayar o contestar
preguntas que iban de lo simple a lo complejo.

Para el caso de Brasil, Mometti da cuenta de las metodologfas utiliza-
das por el profesorado en la ensefianza de la matematica en educacién
primaria. Advierte que, al realizar el analisis del discurso de los docentes
participantes, la eleccion realizada del método, tras observar la situacién
de la profesora Clarissa, estaba impregnada de dos lineas como concep-
cién ideoldgica de la ensefianza: la tradicionalista y la constructivista. Por
tanto, la ensefianza de las matematicas debe seguir reglas preestablecidas;
igualmente, debe corresponder al estudiante la construccién de su propio
conocimiento. Asi, la concepcién que tienen los profesores de sus eleccio-
nes presenta una contradicciéon metodologica.

Con estudiantes de secundaria de Zacatecas, México, Lopez Espinosa
nota que el regreso al aula en la “nueva normalidad” pos-COVID-19 ge-
ner6 un destino incierto, ya que compartir con los compafieros implicé
volver a la convivencia social, retomar la disciplina y las practicas educati-
vas. Para ello, se buscaron estrategias novedosas, como el programa de ra-
dio e incursion en el género de la poesia a través de la obra de dos autores
zacatecanos: Ramoén Lépez Velarde y Roberto Cabral del Hoyo.

La preocupacion por hacer efectivos los estandares basicos de compe-
tencias de aprendizaje en Colombia llevé a Vieda Triana a revisar la influen-
cia de la inteligencia lingiifstica y el estilo de aprendizaje en el rendimiento
académico en el marco de la pedagogia de la ensefianza del lenguaje, cuya
intencién es fortalecer las competencias lectoras y el reconocimiento de
un lenguaje que dé sentido a la propuesta comunicativa. Ademas, busca
desarrollar la capacidad para comprender la intencién comunicativa, los
significados textuales, la codificacién y decodificaciéon de la informacion
recibida en un contexto determinado.

Garza Gutiérrez toma, para el caso mexicano, los libros de texto de la
asignatura de Historia disefiados para alumnado y profesorado en el mar-
co del Modelo Educativo de 2017, denominado Clave para la Educacién
Integral. Se enfoca en el nivel de secundaria, particularmente en la moda-
lidad de telesecundaria. Se afirma que el analisis curricular de estos mate-
riales permite comprender su organizacion, relacion y justificacion dentro
de la ensefianza de la Historia en la escuela telesecundaria.
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En el punto reflexivo, Magallanes Delgado analiza los fines metacog-
nitivos y socializadores de la ensefianza de la Historia como parte del an-
helo de formar al estudiantado en y para la vida democratica. Su punto
de partida es asumir que el campo del conocimiento de la ensefianza de
la Historia en Latinoamérica se esta renovando, pero aun no alcanza una
sedimentacion. No obstante, se distinguen tres lineas importantes en su
historiografia: la academicista, la psicoldgica y la sociocultural. Cada co-
rriente puntualiza de manera singular la relevancia del desarrollo del pen-
samiento y conciencia histérica, de su didactica y del uso del pasado en la
vida democratica.

Igualmente, Hietanen pone el acento en el uso de métodos de ensefian-
za activos y ladicos en el sistema educativo de Finlandia. Se afirma, con
base en lo expuesto en el Curriculo Nacional de Educacion Bdsica de este pafs,
que este tipo de métodos (Zoiminnalliset menetelmat ) —como formas de mo-
tivar al alumnado y fomentar el desarrollo de habilidades y conocimientos
transversales, como habilidades del pensamiento y comunicacion intercul-
tural— son exitosos. Ademas, con estos métodos se promueven la alegria
de aprendizaje y el estudiantado asume un rol mas activo en este proceso.

A nivel profesional, Rojas Durante, siguiendo los resultados que ob-
tiene el alumnado colombiano de nivel basico en la evaluacién PISA y
su impacto posterior, destaca la preocupante brecha entre /er y una /lectu-
ra cambiante en universitarios. En este caso, el término lctura cambiante se
fundamenta en los principios del pensamiento critico. Por ende, tras la
implementacién de gufas didacticas en lectura comprensiva con enfoque
de ABP (Aprendizaje Basado en Problemas), se valoré el desarrollo de
pensamiento critico en las y los estudiantes participantes de primer semes-
tre de la Universidad Minuto de Dios.

Cervantes Holguin, Meneses Gonzalez y Vital Cruz consideran a la
perspectiva decolonial como una estrategia para el analisis de fotografias,
las cuales constituyen una herramienta metodolégica de la investigacion
educativa en tanto depodsitos de memoria y detonantes narrativos. Estas
posibilitan la interpretacion de elementos subjetivos, simbolicos y éticos.
Describen dos proyectos de tesis vinculados con la fotografia:

En el primero, se analizaron fotografias histérico-escolares ubicadas
entre 1930-1960 en Ciudad Juarez, Chihuahua, México.
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En el segundo, se revisaron fotografias producidas como parte del tra-
bajo de campo de una intervencion artistica en un Jardin de Nifios.

Ambos proyectos se adscriben a una maestria en investigacion educa-
tiva.

La investigacién de Caplan y Suarez Rodriguez abre las puertas al
mundo de la profesién docente a través del analisis de la participacién
de profesoras y profesores de diferentes niveles escolares en el curso de
capacitacion en torno a la educaciéon STEM (ciencia, tecnologia, ingenieria
y matematicas). Este enfoque educativo propone la integracioén interdis-
ciplinaria de las areas del conocimiento con la intencién de conducir al
alumnado a la solucién de problemas reales, basado en los conocimientos
adquiridos transversalmente en todas las areas necesarias (ciencia, tecno-
logia, ingenierfa, matematicas, historia, arte, y otros).

De la Torre Avila y Villagran Rueda toman la gestién directiva como
el acompafiamiento que el personal directivo de educacion basica en nivel
primaria debe poner en practica para afrontar continuamente los retos pe-
dagogicos y conflictos administrativos. De ah{ que el dialogo, la observa-
cion del trabajo escolar y el intercambio de experiencias dentro del centro
de trabajo sean acciones relevantes para proponer estrategias, acciones y
mecanismos que permitan alcanzar los objetivos definidos dentro de la
organizacion institucional.

Desde la situacion especifica de la educacion matematica, Isaza Maya y
Escobar Londofio sostienen que el desarrollo del pensamiento logico y el
razonamiento ordenado preparan a la mente para llevar a cabo procesos
de pensamiento, critica y abstraccion, que ayudan a las personas a resolver
problemas cientificos y enfrentar situaciones que requieren de procesos
légicos para plantear diversas soluciones. Asi, el uso de estrategias favo-
rece una mejor metodologia de clase, es decir, implica para el maestro no
solo saber matematicas, sino también cémo ensefiarlas con creatividad,
innovando y motivando a los estudiantes a construir sus aprendizajes.

En esta tonica, Acosta Castillo y Chamorro Rea plantean la gamifica-
cion educativa en ecuaciones de primer y segundo orden mediante el uso
de una plataforma para la elaboracién de juegos didacticos, con el objeti-
vo de incluir el aprendizaje gamificado de manera personalizada segun el
tema que se quiera abordar en estudiantes normalistas. En la plataforma
Educaplay , se agregaron caracteristicas especificas que buscaban demos-
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trar la eficiencia en cuanto a resultados obtenidos en las pruebas realizadas
al momento de utilizar la herramienta.

Para Flores Reveles y Guerra Moreno fue preocupante que la mitad del
alumnado de la licenciatura en Negocios Internacionales de la Universidad
Politécnica de Zacatecas, que opta por la obtencion de grado mediante el
examen EGEL , no obtuviera un resultado satisfactorio en las areas eva-
luadas por CENEVAL. La revision de la situacion abarco cinco afios, y en
ese tiempo, las generaciones que aplicaron el examen fueron los grupos de
la Licenciatura en Negocios Internacionales, con un total de 250 alumnas
y alumnos. Sin embargo, solo cerca del 20 % alcanzé6 puntajes adecuados
en dicha evaluaciéon. En consecuencia, se implementé un taller preparato-
rio para familiarizar al estudiantado con los tépicos que componen dicho
examen.

En cuanto a la importancia de la transversalidad del eje ambiental en
educacion media superior en México, Baez Islas y Garcia Rivera men-
cionan que en los principios formativos de este nivel se hace explicita la
necesidad de una educacién integral y sostenible. En consecuencia, una
educacion ambiental basada en el cuidado y la apreciacion del entorno es
imprescindible. No obstante, los centros educativos no cuentan con los
recursos y espacios adecuados para realizar este tipo de aproximaciones.
Por ello, no se genera el analisis e interpretacion de los fenémenos natura-
les necesarios para tomar decisiones informadas y desarrollar actitudes y
valores vinculados al cuidado y la conservacion.

Desde otra arista, Garcés Loera realiza un acercamiento a las relaciones
pedagdgicas en crisis entre figuras administrativas, docentes y alumnado
universitario de un plantel privado en Zacatecas, México. Desde adentro,
esta problematica obedece a que a esta institucion ingresan estudiantes
poco comprometidos con su aprendizaje y sin competencias académicas,
a la promocién de grado sin conocimientos solidos y a la ausencia de un
ambiente de respeto y disciplina. El relajamiento de la autoridad promueve
la ingobernabilidad en los salones de clase, el desgaste de la imagen del
docente como figura que guifa al grupo y la imposibilidad de lograr un
aprendizaje significativo.

Para Delord, el cambio de concepciones del profesorado universitario
de ciencia y tecnologfa sobre el aprendizaje basado en problemas es parte
de la innovacién educativa que demanda el siglo XXI. Mediante un cur-
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so estructurado en cuatro fases —reflexion, ejemplificacion, desarrollo y
evaluacién de la practica—, las y los docentes participantes reconocen los
aspectos que necesitan modificar para dejar atras el aprendizaje basado en
la memorizacion repetitiva y en la transmision lineal de conceptos.

En esta linea, Zepeda Lopez, Villagran Ruega y Aldaba Andrade se
interesan en los principios y elementos de la ergonomia del salén de clases
y su influencia en el proceso de aprendizaje. Analizaron la licenciatura en
Ingenierfa Industrial de una instituciéon educativa de Zacatecas, México.
Con una ergonomia inadecuada, la creatividad, el razonamiento y el desa-
rrollo de la capacidad intelectual se limitan, y se provoca malestar fisico.

Cervantes Rubio, Néjera Cedillo y Robles Alvarez exponen los resul-
tados del proyecto de investigacion denominado “Ifinerarios 1 itales de los
Estudiantes de la Benemérita y Centenaria Escuela Normal de Jalisco (ByCEN])”
a partir de tres ejes centrales: datos sociodemograficos que caracterizan al
estudiante; las motivaciones y expectativas sobre la carrera que cursan, y la
evaluacién de la calidad académica. Esto tuvo como objetivo establecer el
programa institucional denominado Sistena de Acompariamiento y Seguimiento
de Estudiantes, Egresados y Empleadores Normalistas (SAEEEN).

Para Salazar Celedon, Martinez Gonzalez y Rosales Pérez, es relevante
conocer el impacto de la transversalizacion curricular de la formacién am-
biental en los programas educativos de la Universidad Auténoma de Na-
yarit (UAN), mediante un diagndstico. Sostienen que las instituciones de
educacion superior adquirieron el compromiso de generar nuevos perfiles
profesionales —integrales y diversos— para atender necesidades y con-
tribuir a la resolucién de problemas culturales, politicos y sociales, como
el cuidado del medio ambiente. Asi, la UAN, en 2012, incorporé el tema
Ambiente y Sustentabilidad, junto con otros de relevancia nacional y mundial,
como eje transversal en los planes de estudios.

Investigar el ambiente educacional en la carrera de Medicina de una
institucion privada en Zacatecas llamé la atenciéon de Martinez Rodriguez,
Gutiérrez Hernandez y Gutiérrez Hernandez. Su importancia radica en
que el ambiente que rodea a las y los estudiantes durante su estadia uni-
versitaria es un indicador fundamental que determina la excelencia y ca-
lidad educativa. Desde la perspectiva de las y los estudiantes, el colectivo
docente de ese programa posee cualidades y competencias profesionales



Prilogo 19

que favorecen la docencia, pero es necesario mejorar, mediante técnicas
didacticas apropiadas, la interaccion docente-alumnado. Los resultados del
test DREEM revelaron que la falta de apoyo psicolégico por parte de la
institucién es un aspecto a atender.

Finalmente, Uribe Olivares, Gonzalez Basilio y Espericueta Medina
analizan la manera y circunstancias en que el plan de desarrollo institu-
cional (2016-2022) emprendié nuevas politicas educativas, entre ellas, la
integracion de los ejes transversales de Eguidad y género , Derechos humanos
, Ambiente y sustentabilidad , Propiedad intelectnal , Diversidades , Bioética y Pro-
mocion de la salud. Los ejes se establecen en tres niveles de accion (institu-
cional, unidad académica y curricular), donde convergen las estrategias y
actividades que se implementan desde cada una de las tematicas estableci-
das en dichos ejes.

Esperamos que las investigaciones de cada capitulo, como pautas nue-
vas que tienen el potencial de modificar lo instituido, se conviertan en
referentes para extender la mirada y los enfoques teérico-metodolégicos
para conocer, comprender e interpretar lo educativo.

Dra. Maria del Refugio Magallanes Delgado
Docente investigadora) UAZ
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Introduccioén

En el caso especifico del grupo de alumnos y alumnas del 4° grado de
nivel primaria con el que se trabajo, se detectaron problematicas de la lec-
tura que se presentan actualmente en el aula, tales como deficiencia en la
velocidad y fluidez de la lectura, escasez en el vocabulario lo que dificulta
la comprension de los textos; uso incorrecto de signos de puntuacion; fa-
llas en la identificacién y comprension de las ideas principales de un texto
y retencién de la informacién leida, por ejemplo, al tratar lo que se vio en
clases pasadas, asi como falta de seguridad y expresividad al momento de
realizar una lectura en voz alta. También se observd una carencia de moti-
vacion y apoyo por parte de los padres y madres de familia en la realizacion
de lecturas extraescolares.

Tras revisar diferentes planteamientos y propuestas para abordar el
problema de la comprension lectora y de la falta de promocion de la lec-
tura, se reconoci6é que, desde la didactica, es decir, el arte de ensefiar y
transmitir los conocimientos, habilidades y destrezas, se puede ayudar al
desarrollo de la autonomia de las y los alumnos, por lo que, realizar este
tipo de actividades de una manera innovadora y creativa, puede favorecer
el logro de los aprendizajes esperados. Ademas, si se emplean en el plan de
trabajo estrategias relacionadas con el uso de la dramatizacién y el juego
teatral, se da un espacio para lograr mejorar las habilidades para la lectura y
una comprension lectora exitosa. Una de las herramientas para el fomento
y promocion de la lectura, es el teatro infantil.

Por esta razon se establecié como objetivo general desarrollar una pro-
puesta de un taller de teatro para promover la lectura y favorecer la compren-
sién lectora en el alumnado del 4° grado de la Escuela Primaria Rural Adolfo
Loépez Mateos de la comunidad El Epazote de Fresnillo, Zacatecas, México.

22
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Aproximacion tedrica

En este apartado se revisan algunos de los planteamientos tedricos en los
que se basé la investigaciéon. En primer lugar, se define qué es el teatro. Al
respecto, Cubero y Navarro (2007) expresan lo siguiente:

El teatro [puede entenderse] como practica socio-personal y como medio
de comunicacién. Ambos tipos de practicas implican que hay algo en la
experiencia teatral que, al ponerse en comun, se comparte, y esto significa
participacion fisica, psicolégica y emocional por parte de quienes intervie-
nen en el acto teatral (p. 229).

El proceso de aprendizaje comprende la equivocacion, divagar y buscar
nuevos conocimientos, mostrando la capacidad expresiva de cada persona
que se promueve a través de la experiencia creativa. Es aqui donde los
juegos teatrales se ponen al servicio del aula permitiendo ensefiar desde
la comprension del cuerpo a cada alumna y alumno, para llegar hasta el
reconocimiento de los afectos. De esta forma, se aporta en el proceso de
aprendizaje y al universo estudiantil, sobre todo en el campo artistico y
educacional (Aguayo y Casali, 2016, p. 3).

Aunado a lo anterior, emplear la lectura en voz alta, donde sea compar-
tida por las y los alumnos en el aula, con apoyo de diferentes textos drama-
ticos, permite que las clases sean participativas, dinamicas y atractivas para
el alumnado. Estos ejercicios se pueden implementar al realizar la lectura
individual en silencio y como apoyo a la lectura comprensiva ya que, al
trabajar textos dramaticos, se favorece la comprension, el aprendizaje de
nuevas palabras y el desarrollo de habilidades para lograr la expresion oral.

Otra de las herramientas para el fomento y promocién a la lectura es la
dramatizacion, la cual esta centrada en que las alumnas y los alumnos realicen
una interpretacion teatral, para trabajar ciertos aspectos de la oralidad que les
permita desarrollar sus habilidades expresivas. Asimismo, se puede llegar a
una interpretacion del significado del texto leido, aumentando la reflexion en
torno a la palabra literaria y a las posibilidades expresivas del lenguaje.

Autores como Cubero y Navarro (2007) han desarrollado modelos para
el uso de la dramatizacién en contextos educativos, mediante los cuales se
puede visualizar la manera en la que este recurso contribuye al logro de
aprendizajes. Estos modelos se presentan en la siguiente figura.
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Figura 1.
Modelos para el uso de la dramatizacion
+En este modelo el drama es utilizado en el contexto de asignaturas reconocidas como la asignatura
de Artisticas.
+En ella la dramatizacion se le da un uso en la escuela para la explicacion de un contenido, pero sin

respetar sus caracteristicas, entre ellas, el aprendizaje creativo, la expresién y comunicaciéno la
MODELO generacion de un clima adecuado para su uso.

FRAGMENTADO *Y el drama pierde su identidad y todas las posibilidades que nos ofrece para la educaciény se
emplea segun convenga su uso.

+El drama se ubica dentro de las Artes, la musica y la plastica.
+Loslimites de la asignatura son rigidos e impuestos.

MODELO +Este modelo ayudara a una mejor formacion cultural de nuestras y nuestros alumnos, al igual que a
ASIGNATURA  generarle una sensibilidad y unas habilidades iniciales hacia la actividad teatral.

SEPARADA

+Desde este modelo percibimos el drama como aquel medio que permite a los alumnos un
aprendizaje significativo.
+las alumnas y los alumnos se desenvuelvenen un mundo imaginario, pero relacionado con el
MODELO mundo real, contruyendo nuevos conocimientos.
INTEGRADO * Se despierta una empatia por parte de las y los alumnos hacia el contenido con el que trabajaran.

| *En este modelo el drama esta ligado con las relaciones humanas en diversos ambitos o momentos,
| esto para acercarse a los problemas de diversas comunidades.
MODELO +Por ello el drama forma parte de la educacion para la diversidad e interculturalidad en la escuela.

CULTURAL

Fuente: Cubero y Navarro, 2007. pp. 242-247.

Cabe mencionar que el juego dramatico brinda a las nifias y a los nifios
la oportunidad de desarrollar sus habilidades sociales y lingtiisticas para
desarrollar un pensamiento critico, poder desempefiarlas en su contexto
escolar, social y para su autoconocimiento. Tobar y Hidalgo (2014) hablan
del juego como una actividad donde hay colaboracién entre si para alcan-
zar un objetivo con normas establecidas. En el caso del juego dramatico,
al ser interactivo, se puede realizar de manera individual o en equipos para
representar objetos, personas, acciones, ademas permite al alumnado dar
conocer su punto de vista y sus emociones, y mejorar sus habilidades co-
municativas.
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Metodologia

Con base en el planteamiento del problema y el diagnéstico inicial, se for-
mulé la siguiente pregunta de investigacion: jcomo se puede promover la
lectura y favorecer la comprension lectora en el alumnado del 4° grado de
la Escuela Primaria Rural Adolfo Lépez Mateos de la Comunidad de El
Epazote, Fresnillo, Zacatecas?

Para responder la pregunta se plante como hipétesis que la realizacion
de un taller de teatro donde se aborden estrategias para mejorar la com-
prension lectora y fomentar la lectura, que estén vinculadas con el plan de
estudios de primaria y el programa de espafiol 4° grado, e incluyan el tema
del teatro y la lectura de textos dramaticos, es una propuesta viable en el
contexto de la primaria en la que se trabajo.

Por tanto, se desarroll6 una propuesta de taller de teatro, con un crono-
grama de sesiones establecidas para mejorar las problematicas de lectura
que se detectaron a través del diagnostico realizado. Se busco, mediante las
actividades planteadas, que los alumnos y alumnas lean y representen textos
dramaticos, pues se considera que esta es una estrategia pertinente y nove-
dosa en el ambito de los estudios sobre la comprension lectora, ya que con
este tipo de estrategia se pueden mejorar las habilidades para leer en silencio
y en voz alta, ademas de que permite involucrar a la comunidad escolar y a
padres y madres de familia en actividades de fomento a la lectura.

Dichas sesiones y sus objetivos se planearon conforme con el diagnos-
tico inicial y con base en la practica social del lenguaje y los aprendizajes
esperados del programa de Espafiol de Cuarto Grado de Primaria de la
Secretaria de Educacion puablica (SEP), especificamente en el Bloque V,
titulado “Conocer datos biograficos de un autor de la literatura infantil o
juvenil” (SEP, 2011, p. 132).

Desarrollo

En cuanto al desarrollo de la investigacion, esta incluy6 tres fases. En la
primera de ellas se describié el marco legal del fomento a la lectura en
México y el contexto sociocultural de la comunidad de El Epazote para
comprender cuales son los programas que se han implementado para im-
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pulsar el fomento de la lectura en México y, de manera particular, en el
Estado de Zacatecas, asi como explicar las causas de la falta de fomento
en comunidades rurales como la estudiada.

Al respecto se encontré que estos programas mantienen iniciativas
para animar el habito de la lectura, establecidas por la Ley de Fomento
para la Lectura y el Libro promulgada en 2008, la cual establece que las
autoridades encargadas de la distribucién y promocion de la lectura y de
implementar acciones para su fomento, deben hacer llegar materiales a
los alumnos y alumnas que cursan el nivel basico, esto para que tengan el
acceso a los libros, hasta en las comunidades lejanas. Sin embargo, estas
acciones no llegan a zonas rurales, sino que se suelen concentrar en el
ambito urbano.

En el caso especifico de la comunidad de El Epazote, se observa que no
se realizan acciones para la difusién de la lectura, ni se ejerce presion en las
autoridades inmediatas para gestionar una biblioteca general o aprovechar
las oportunidades generadas por el gobierno. Se puede decir que la misma
comunidad no tiene la iniciativa de promover el interés por estudiar, leer e
impulsar a las nifias, nifios, adolescentes y personas adultas a leer y formar
parte de la cultura escrita, impulsando a no ser lectores por obligacion,
sino por interés. Esto hace evidente implementar intervenciones que inte-
gren el fomento a la lectora, como la que plantea en esta propuesta.

En lo que respecta a la segunda fase, se revisé el uso de los textos
dramaticos para favorecer la comprension lectora, y de esta manera, pro-
mover la lectura en las y los estudiantes a nivel primaria a través de una se-
cuencia didactica, basada en la problematica presentada en las y los alum-
nos del 4° grado de la Escuela Primaria Rural “Adolfo Lépez Mateos” de
la comunidad del Epazote, Fresnillo, Zacatecas.

Para esta propuesta de secuencia didactica, el recurso del teatro y el uso
de los diferentes textos dramaticos pueden apoyar en el proceso de adqui-
sicion de la lectura, asi como propiciar la mejora de la comprensiéon de las
y los alumnos y ayudando en la practica docente de una manera creativa.

El papel que tiene la comprension lectora y la promocion a la lectura
en la educacién primaria se establece en el plan y programas de estudio de
2011, en los aprendizajes esperados y estandares curriculares de la asigna-
tura de espafiol de 4° grado. En este documento se muestra la importancia
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que tiene leer textos dramaticos y participe en representaciones teatrales,
ya que, la lectura de diferentes géneros literarios, les ayuda a “obtener las
herramientas suficientes para formar lectores competentes que logren una
acertada interpretacion y sentido de lo que leen” (SEP, 2011, p. 27). Esto
le permite a las y los alumnos usar el lenguaje para la comunicacién y para
seguir aprendiendo a lo largo de la vida.

Asimismo, se encontré que la dramatizacion y el juego dramatico, en el
disefio e implementacién de una secuencia didactica, mejora la compren-
sion lectora de las y los alumnos y ayuda a que se involucren en actividades
de lectura, dandole utilidad a la dramatizacion como recurso didactico en
el nivel primaria y como una estrategia pertinente.

Cabe decir que este tipo de actividades tiene beneficios adicionales como
promover que el alumnado se pueda desenvolver dentro del aula, dejando
atras sus miedos y logrando esa confianza y seguridad que debe de adquirir,
de acuerdo con su edad y la complejidad de los aprendizajes esperados.

Finalmente, en la tercera fase, se disefi6 una propuesta de secuencia
didactica a través de un taller de teatro donde se utilizé el recurso del
juego dramatico con sesiones programadas, desarrolladas con base en la
definiciéon de secuencias didacticas de Tobon, Pimienta y Garcia (2010).
Este recurso fue util para organizar las situaciones de aprendizaje que se
desarrollaran en el aula con las y los alumnos, que permitan mejorar sus
habilidades lectoras y potenciar la comprension de textos.

Resultados

Como resultado de la investigacién se obtuvo el disefio de una propuesta
de secuencia didactica a través de un taller de teatro donde se utiliz6 el
recurso del juego dramatico con sesiones programadas. Cabe sefialar que
la informacién obtenida para la elaboracion de una secuencia didactica se
desarroll6 con base en los resultados del diagnéstico del Sistema de Alerta
Temprana (SISAT), prueba aplicada de manera presencial en el ciclo esco-
lar 2021-2022, a las y los alumnos del cuarto grado de la Escuela Prima-
ria Rural Adolfo Lépez Mateos, ubicada en la comunidad de El Epazote,
Fresnillo, Zacatecas. Los resultados obtenidos en esta prueba diagnostica
se pueden apreciar en la siguiente tabla.
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Tabla 1.
Resultados de la prueba SISAT
TOMA DE LECTURA
CCT: 32DPR1159U Grado y grupo: 4™"A" Fecha: 14 /SEPTIEMBRE/2021 VisitaNo. 1

TOTAL DE ALUMNOS A EVALUAR: IMPORTANTE REGISTRAR NUMERO DE ALUMNOS AVALORAR.

PUNTAS
w w w . w w w E
ALUMNOS FLUDEZ g PRECISON ; CORRECCION ; S ; SEGIRIDAD g COMPRENSON ; 1024 resurano
2 2 2 2 2 2 [awmn
o
1|AGUIRRE MUROZ NANCY CITLALI 1 1 1 1 1 1
2| AGUIRRE RIOS EIMI ESTRELLA REGULAR 2 |REGULAR 2 _|REGULAR 2 1 1 1
3| ALMARAZ ENRIQUEZ ALEXANDER REGULAR 2 [REGULAR 2 |REGULAR 2 |REGULAR 2 [BUENA 3 [BUENA 3 | 14 |ENDESARROLLO
4|ALONZO HERNANDEZ MELANY REGULAR 2 |REGULAR 2 |REGULAR 2 |REGULAR 2 |REGULAR 2 |REGULAR 2 | 12 |ENDESARROLLO
5| DOMINGUEZMARTINEZ ANGEL EMMANUEL [BUENA 3 |BUENA 3 |BUENA 3 |BUENA 3 |[BUENA 3 |BUENA 3 |48 nwve esperano
6|ENRIQUEZ ARELLANOKENIA PAULET BUENA 3 |BUENA 3 [BUENA 3 |BUENA 3 |BUENA 3 |BUENA 3 D18 Inve esperano
7|ENRIQUEZ REYES AXEL SANTIAGO REGULAR 2 [REGULAR 2 |REGULAR 2 |REGULAR 2 |REGULAR 2 |REGULAR 2 | 12 |ENDESARROLLO
8|ENRIQUEZ RODRIGUEZ BRANDON. 1 1 1 1 1 1
9|ENRIQUEZ RODRIGUEZVALERIA DAYANA _|REGULAR 2 |REGULAR 2 |REGULAR 2 |REGULAR 2 |REGULAR 2 1| 11 |eNDEsaRrOLLO
10|FRAIRE ENRIQUEZ GERALDIN BUENA' 3 |BUENA 3 |BUENA 3 |BUENA 3 |REGULAR 2 |BUENA 3 | 17 |Nwe espERaDO
11|GUZMAN MARTINEZ DIANA YULISA BUENA 3 |BUENA 3 |BUENA 3 |REGULAR 2 |REGULAR 2 |BUENA 3 | 16 |NIVELESPERADO
12| GUZMAN VALLE NANCY PILAR BUENA 3 |BUENA 3 |BUENA 3 |BUENA 3 |BUENA 3 |BUENA 3 |8 e esperano
13| OJEDA MEDRANOROXANA JOCELIN BUENA 3 |REGULAR 2 |BUENA 3 [BUENA 3 |BUENA 3 |BUENA 3 | 17 |Nve EsPeraDO
14|RODRIGUEZ CERCEDA JUAN JOSE 1 1 1 1 1 1
15|RODRIGUEZ CERCEDANANCY YADIRA 1 1 1 1 1 1
16|RODRIGUEZ GUZMAN MARCOS REGULAR 2 1 |REGULAR 2 1 |REGULAR 2 [REGUIAR 2 | 10 |ENDESARROLLO

Fuente: elaboracion propia

Como puede verse, de un total de 16 nifios y nifias, seis requieren apoyo y
cinco estian en proceso de desarrollo de las habilidades para la compren-
sion lectora. Esto refuerza la pertinencia y relevancia de la propuesta de
intervencion.

Con base en los resultados de la prueba SISAT y de acuerdo a la prac-
tica social del lenguaje lectura, escritura y escenificacion de obras teatrales,
se determinaron los siguientes aprendizajes esperados:

* Lee obras de teatro infantil para representar.

* Identifica el espacio y tiempo en que transcurre la historia.

* Expresa su interpretacion de las caracteristicas y motivaciones de los
personajes a partir de sus acciones y dialogos, asi como de las actitudes

y movimientos sugeridos en las acotaciones.
¢ Interpreta adecuadamente acotaciones y didlogos al participar en la lec-

tura dramatizada de una obra (SEP, 2011).

Para planear las actividades a realizar se determiné incluir las modali-
dades de lectura en silencio y en voz alta. En cada sesién se establecieron
objetivos enfocados a lograr los aprendizajes esperados que se mencio-
naron anteriormente. De igual modo, en la planeaciéon de la secuencia se
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tomoé como proposito general proyectar la comprension lectora mediante
el juego, mediante la improvisacion o a través de la lectura en atril, que
dentro del programa de Espafiol de Cuarto Grado se contempla en el
ambito de literatura.

Cabe sefialar que estas actividades se pueden trabajar de manera trans-
versal en la materia de Lengua Materna y en la materia de Artes, donde se
abordan las situaciones dramaticas en el teatro de sombras.

En la tabla que aparece a continuacion, se muestra a grandes rasgos el

contenido de la secuencia didactica:

Tabla 2.

Secuencia diddactica “El taller de teatro”

escolares para com-
partir la lectura y las
producciones escritas
de los alumnos y
alumnas.

Leer en voz alta, al
alumnado, textos
dramaticos apropia-
dos para su edad,
procurando que
sea una experiencia
placentera.

cién y presentacion
de objetivos, rescate
de conocimientos
previos y actividad
instruccional.
De desarrollo: Acti-
vidad en equipos:
De cierre: Activida-
des para la socializa-
cion/retroalimenta-
cién, preguntas sobre
el uso del aprendi-
zaje en la vida diaria
y preguntas para la
reflexion.

Num. de | Nombre de Estrategias para Distribucién de
sesion la actividad | abordar e interpretar actividades Horas
textos
1 Café literario | Organizar eventos | De apertura: Motiva- 5
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Num. de
sesion

Nombre de
la actividad

Estrategias para
abordar e interpretar
textos

Distribucién de
actividades

Horas

Creando
espacios a
través del

tiempo

Involucrar al alumna-
do en la lectura de
textos dramaticos

con el fin de llegar a
ser lectores compe-
tentes.

Uso del juego dra-
matico.

De apertura: Motiva-
cién y presentacion
de objetivos, rescate

de conocimientos
previos y actividad
instruccional.

De desarrollo: Acti-
vidad en equipos:
De cierre: Activida-
des para la socializa-
cién/retroalimenta-
cién, preguntas sobre
el uso del aprendi-
zaje en la vida diaria
y preguntas para la
reflexion.

Expresion de
actitudes y
movimientos

Involucrar al alumna-
do en la lectura de
textos dramaticos

con el fin de llegar a
ser lectores compe-
tentes.

Uso del juego dra-
matico.

De apertura: Motiva-
cién y presentacion
de objetivos, rescate
de conocimientos
previos y actividad
instruccional.

De desarrollo: Acti-
vidad en equipos:
De cierre: Activida-
des para la socializa-
cién/retroalimenta-
cién, preguntas sobre
el uso del aprendizaje
en la vida diaria y
preguntas para la

reflexion.
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Num. de | Nombre de Estrategias para Distribucién de
sesion la actividad | abordar e interpretar actividades Horas
textos
4 Jugando con | Involucrar al alumna- | De apertura: Motiva- 4
mis actitudes | do en la lectura de cién y presentacion
y movimien- | textos dramaticos de objetivos, rescate
tos con el fin de llegar a de conocimientos
ser lectores compe- | previos y actividad
tentes. instruccional.
Uso del juego dra- | De desarrollo: Acti-
matico. vidad en equipos:
De cierre: Activida-
des para la socializa-
cién/retroalimenta-
cién, preguntas sobre
el uso del aprendizaje
en la vida diaria y
preguntas para la
reflexion.
5 Lectura en Realizar dramati- | De apertura: Motiva- 4

atril

zaciones que les
posibiliten entender
mejor el contexto en
que se presentan los
acontecimientos de
una trama o tema del
texto leido.

cién y presentacion
de objetivos, rescate
de conocimientos
previos y actividad
instruccional.
De desarrollo: Acti-
vidad en equipos:
De cierre: Activida-
des para la socializa-
cién/retroalimenta-
cién, preguntas sobre
el uso del aprendizaje
en la vida diaria y
preguntas para la
reflexion.

Fuente: elaboracion propia con informacion de SEP, 2011, pp. 34-36.
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Conclusiones

En el contexto actual, es de fundamental importancia que las nifias y nifios
que cursan la educaciéon primaria adquieran las habilidades de la lectura,
particularmente aquellas las relacionadas con la comprension de textos,
puesto que ello les ayudara a tener un mejor aprendizaje, a comunicarse
de manera mas efectiva, y a desarrollar habilidades intelectuales que les
permitiran seguir aprendiendo a lo largo de la vida.

Por otra parte, se sabe que, para que las personas desarrollen la com-
petencia lectora es muy importante que se involucren cotidianamente en
actividades de lectura, tanto de manera individual como colectiva, y que
adquieran progresivamente el habito lector, ya que ello propiciara que si-
gan leyendo, dentro y fuera del espacio educativo, no por obligacién sino
por un genuino interés.

Con base en la propuesta de intervencion que se obtuvo a través de esta
investigacion, se puede afirmar que la implementacion de un taller de tea-
tro con el alumnado del cuarto grado de la Escuela Primaria Rural Adolfo
Loépez Mateos de la Comunidad de El Epazote, Fresnillo, Zacatecas, es
una estrategia pertinente que puede arrojar resultados positivos en lo que
respecta a la mejora de la comprensién lectora del alumnado que requiere
apoyo para desarrollar estas habilidades.

De igual modo, se considera que puede contribuir a fomentar la practi-
ca de la lectura, con lo cual se espera promover el habito lector y que este
grupo de nifios y nifias lean por cuenta propia textos que les llamen la
atencion y que puedan contribuir a su aprendizaje.

Un aspecto que faltarfa trabajar mas a fondo es la promocion de la
lectura en la comunidad en la que se trabajo, lo cual se podria hacer, por
ejemplo, a través de la gestion para la creacién de una biblioteca comunita-
ria, ya que se advierte que es de fundamental importancia que tanto padres
y madres de familia, como la comunidad en general se involucren también
en actividades lectura, de manera que puedan brindar apoyo y motivacion
al alumnado para que continten leyendo y lleguen a convertirse en lectores
competentes.
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Introduccioén

La compresion lectora no se logra con el simple hecho de que el alumno o
la alumna pueda decodificar con precision el lenguaje escrito. Leer es una
tarea de gran dificultad en la que estan involucrados diferentes procesos
cognitivos: desde la percepcién visual de signos graficos, hasta la construc-
cién de una representacion semantica de su significado. Es decir, se trata
de la habilidad que tienen las y los lectores para extraer informacion de un
texto impreso. Por esto mismo, la ensefianza para la comprension lectora
hoy en dfa ha adquirido una importancia definitiva en las instituciones
educativas y forma parte de la agenda olvidada a la que se le debe poner
una atencion prioritaria, debido a que existe un consenso amplio sobre el
papel que tiene en el éxito o fracaso escolar (Aliaga, 2012).

El objetivo general de la investigacion de la cual se deriva este capitulo,
fue disefar una propuesta de intervencioén conformada por cinco estrate-
gias didacticas que se espera que ayuden a mejorar la comprension lectora
en el alumnado de cuarto grado de la Primaria Migrante “Esteban Carran-
za Ramos” del municipio de Calera de Victor Rosales, Zacatecas. Dichas
estrategias se plantearon a través de actividades que permitan ir detectan-
do el avance en las habilidades para la comprension lectora, como lo son
el ordenar oraciones, releer diferentes tipos de textos; subrayar o contestar
preguntas que vayan de lo simple a lo complejo para que poco a poco las
y los niflos puedan ir consolidando la comprensién lectora.

Para la realizacién de esta propuesta de intervencion, se aplico la prue-
ba diagndstica del Sistema de Alerta Temprana (SisAT), la cual, da cuenta
del avance de las y los estudiantes en conocimientos basicos de lectura,
escritura y calculo mental. Cabe decir que, de dicha prueba, dnicamente
se tomaron los resultados del médulo Herramientas de Exploracion Lec-
tora, el cual considera algunos componentes que definen varios niveles
de dominio, la decodificaciéon precisa y fluida, la entonacién y volumen
requerido para comunicar el texto y la comprension global del texto. Di-

36
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chos componentes pueden utilizarse para que las y los docentes analicen
las estrategias de ensefianza que sean mas pertinentes y eficaces para im-
plementarlas en el aula, ademas de mantener la motivacion para la practica
cotidiana de la lectura.

La problematica de la comprension lectora en las
primarias migrantes

Para realizar esta propuesta de intervencion fue necesario describir el con-
texto educativo mexicano, asi como analizar los resultados de las evalua-
ciones de comprension lectora de nivel primaria en México. Cabe decir,
que en nuestro pais se ha ido desarrollando una cultura de evaluacion en
los distintos niveles de ensefianza del sistema educativo mexicano, me-
diante la cual se han dado a conocer los resultados sobre el nivel de com-
prension que presenta el alumnado. De acuerdo con autores como Ca-
racas y Ornelas, (2019) estos resultados no son favorables, y demuestran
que es necesario realizar acciones de manera directa con el alumnado para
propiciar que se conviertan en lectores y lectoras competentes.

En cuanto a las condiciones que imperan en el entorno donde se reali-
z6 la investigacion, se puede decir que uno de los aspectos que afectan en
mayor medida a la poblacién escolar migrante es la desigualdad econémi-
ca y social, y la falta de oportunidades que se da en este tipo de escuelas
que, en su mayoria operan con la modalidad multigrado. Al respecto Rojas
(2002), seniala que:

La igualdad de oportunidades en el acceso, la permanencia y el logro, asi
como la calidad de los ensefiantes y de la organizacion escolar, con las que
se ofrece la educacion primaria para la poblacion infantil jornalera migran-
te son limitadas e insuficientes. Esto contribuye a mantener a las niflas y
los nifios jornaleros migrantes excluidos de una distribucién equitativa de
los beneficios que ofrece la educacion primaria (p. 7).

Con base en lo anterior, es importante mencionar que debido a tantos
cambios de residencia a los que estd expuesta esta poblacion, existe un
bajo rendimiento académico en la mayoria de las y los nifios que asisten
a este tipo de escuelas. Varias investigaciones aportan informacién sobre
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esta situacion problematica, entre ellas estd la de Rodriguez, Islas y Patifio
(2019), que analizaron los resultados de la prueba Plan Nacional para la
Evaluacién de los Aprendizajes (PLANEA), enfocandose en la Evalua-
ci6n del Logro Referida a los Centros Escolares (ELCE).

Como resultados encontraron que, en los afios 2015 y 2018, el 44.4 %
de estudiantes evaluados de primaria tenfan conocimientos insuficientes
en el campo curricular de Lenguaje y Comunicacion. Al analizar los por-
centajes por tipos de escuelas se dieron cuenta que las y los alumnos de las
escuelas migrantes, son quienes presentan los niveles de logro educativo
mas bajos y eso es algo alarmante:

M Grifica 1. Porcentaje de estudiantes con nivel insuficiente (Nivel I)
en Lenguaje y Comunicacién en 6to de primaria, por tipo de escuela, 2018

Migrante

Indigena

Comunitaria

General pablica

Nacional 452

|

0 10 20 10 40 S0 60 70 80

Fuente: tomado de Rodriguez, Islas y Patifio, 2019, p. 78.

En la imagen anterior, se observa que tres cuartas partes del alumnado
requiere de apoyo para desarrollar sus habilidades verbales y de lectoescri-
tura. Segun lo comentan los autores:

Estas brechas educativas son preocupantes si se considera que, en el caso
de los migrantes, la gran mayoria solo llega a cursar el nivel de primaria,
por lo cual, lo poco que aprenden en dicho nivel educativo sera, para ellos,
lo unico con lo que pueden contar en el resto de su vida. Su breve paso
en el sistema escolar no se aprovecha para que adquieran las competencias
que debe transmitir la educacion basica (Rodriguez et al., 2019, p.79).
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En el caso especifico de las escuelas multigrado, otro aspecto importante
que afecta en el buen avance y rendimiento académico del alumnado de
estas instituciones educativas es todo lo que se relaciona al trabajo extra
escolar que deben hacer los y las docentes quienes, aparte de atender uno
o varios grupos, también deben cumplir con todas las actividades admi-
nistrativas que implica la direccion, lo cual distrae su atencién del grupo.
Aunado a esto, Schmelkes y Aguila (2019) mencionan que:

Esta condicion afecta el tiempo destinado a las actividades de ensefianza,
pues el docente requiere tiempo para realizar las tareas relacionadas con la
organizacion y la gestién de los recursos de la escuela, la atencion a los pa-
dres de familia y el llenado de la documentacién que solicitan las autorida-
des educativas, en detrimento de las actividades orientadas al aprendizaje
de los estudiantes (p. 78).

Por todo lo anterior, es importante analizar necesidades y carencias que
presentan este tipo de instituciones educativas, asi como proponer formas
de intervenir que sean viables y eficaces para resolver problematicas con-
cretas como la de los bajos niveles de comprension lectora. Solo de esta
manera se podra comenzar un cambio donde los beneficiados seran las y
los nifios que asisten a escuelas migrantes con modalidad multigrado.

Metodologia y aproximacion tedrica

La investigacién tuvo un enfoque cualitativo que dio como resultado la ela-
boraciéon de una propuesta de intervencion. Para ello en primer lugar, se
analizaron los contenidos relacionados con la comprension lectora en la
materia de espafiol en cuarto grado, donde el objetivo de este campo es que
las y los estudiantes adquieran y desarrollen los conocimientos, actitudes y
valores que les permitan seguir aprendiendo a lo largo de su vida y afrontar
los retos que implica una sociedad diversa y en continuo cambio a través del
aprendizaje de la lengua, para comunicar sentimientos, sucesos ¢ ideas de
manera oral y escrita (Secretarfa de Educacion Publica (SEP), 2017).

La propuesta de contenidos y consideraciones didacticas en este campo
de formacién busca orientar la ensefianza del lenguaje en tres direcciones
complementarias: a) la produccion contextualizada del lenguaje que se re-
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fiere a la relacion entre lo oral y la escritura de textos, b) el aprendizaje de
diferentes modalidades de leer, estudiar e interpretar y c) el analisis o la
reflexién sobre la produccion lingtistica (SEP, 2017).

También, se hizo una revisioén teérico-conceptual para definir a la lec-
tura como proceso cognitivo y describir los pasos de la adquisicion de la
lectura en la poblacién infantil. En este marco, se entiende al aprendizaje
como el desarrollo a través del cual se adquieren habilidades, destrezas,
conocimientos, conductas o valores como resultado del estudio, la expe-
riencia, la instruccién, el razonamiento y la observacion. Esta es una de
las funciones mentales mas importantes en humanos, animales y sistemas
artificiales para su supervivencia y mejor calidad de vida, también esta re-
lacionado con la educacién y el desarrollo personal. Para obtener mejores
resultados el aprendizaje debe estar orientado adecuadamente y es favore-
cido cuando el individuo esta motivado (Montenegro, 2017).

Por su parte, Pérez y de la Cruz (2014) definen a las estrategias didacti-
cas o de enseflanza como los procedimientos que las y los maestros deben
utilizar de modo inteligente y adaptativo, con el fin de ayudar a los y las
estudiantes de educacion primaria a construir su actividad adecuadamente
en la lectura y escritura, y asi, lograr los objetivos de aprendizaje.

Desarrollo

Para la elecciéon de las estrategias, el disefio y la planeacion de la propuesta
de intervencioén, se decidié trabajar mediante una secuencia didactica que
ayude a mostrar cada paso que conlleva la elaboracién de cada planeacion,
asi como todos los elementos didacticos y curriculares que estan relaciona-
dos con la implementacién de este tipo de estrategias. Diaz-Barriga (2013)
define a la secuencia didactica como:

El resultado de establecer una serie de actividades de aprendizaje que ten-
gan un orden interno entre si, con ello se parte de la intencién docente de
recuperar aquellas nociones previas que tienen los estudiantes sobre un
hecho, vincularlo a situaciones problematicas y de contextos reales con el
fin de que la informacién que a la que va a acceder el estudiantado en el
desarrollo de la secuencia sea significativa, esto significa que tenga sentido
y pueda abrir un proceso de aprendizaje, también demanda que el alumna-
do realice cosas, no ejercicios rutinarios 0 monoétonos, si no acciones que
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vinculen sus conocimientos y experiencias previas, con algin interrogante
que provenga de lo real (p. 4).

Ahora bien, para la planeacién de la secuencia que se elabord, se estable-
cieron categorias y criterios con base en los resultados de la prueba diag-
noéstica SisAT aplicada al grupo de cuarto grado de la primaria “Esteban
Carranza Ramos”. Dicha prueba evalua la lectura en la modalidad en voz
alta, tomando las siguientes categorfas: fluidez, precision, correccion, en-
tonacion y diccion, seguridad y comprension. Para evaluar la modalidad
de lectura en silencio se tomo6 como referencia a Sanchez (1994), quien
propone las categorias de interpretacion, retencion, observacion y valora-
cion. Los indicadores de estas categorais se exponen en la siguiente tabla:
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Tabla 1.
Modalidades de lectura
Modalidad Categorias Indicadores
Lectura en voz alta Fluidez Es capaz de leer frases comple-
tas, lee con ritmo y respeta los
signos de puntuacion.
Precision Lee correctamente las palabras,
cometiendo un bajo porcentaje
de equivocaciones.
Correccién

Lee pausadamente las palabras
desconocidas o complejas con
tal de equivocarse.

Entonacién y diccién

Lee pausadamente las palabras
desconocidas o complejas con
tal de equivocarse.

Seguridad

Es capaz de mostrar disposicion
y seguridad al leer y de disfrutar
la lectura.

Comprension

Es capaz de mostrar disposicién
y seguridad al leer y de disfrutar
la lectura.

Lectura en silencio

Interpretacion

Es capaz de formarse una
opinion, obtener la idea central,
sacar conclusiones

Retencion

Es capaz de retener conceptos

fundamentales, datos para res-

ponder a preguntas especificas,
detalles aislados, etcétera.

Organizacién

Logra establecer secuencias,
seguir instrucciones, resumir y
generalizar, etcétera.

Valoracion

Logta captar el sentido de lo
que refleja el autor, establecer
relaciones causales, separar los
hechos de las opiniones, dife-

renciar lo verdadero de lo falso,
etcétera.

Fuente: elaboracion propia con base en SEP, 2015 y Sanchez, 1994.
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La elaboracién del formato de la secuencia didactica se basé en el mode-
lo propuesto por Barraza (2020), el cual incluye una seccion inicial para
anotar los datos generales de la escuela, como son el nombre de la escuela,
maestra, grado y grupo. En la siguiente seccion se anotan los elementos
curriculates como son el bloque, campo de formacion, eje/ contenido/
ambito, el periodo en el que se trabajara, asignatura, practica social del len-
guaje/tema, asi como el aprendizaje esperado, la transversalidad con otras
asignaturas. La tercera seccion la componen el nombre de la secuencia,
los recursos didacticos, técnicas e instrumentos a utilizar, indicadores de
evaluacién segun el tipo de aprendizaje y las actividades de aprendizaje a
realizar en sus tres momentos (apertura, desarrollo y cierre). Finalmente,
se incluyen los materiales, el nimero de sesién y el tiempo establecido para
realizar cada actividad.

Cabe mencionar que se hicieron algunas modificaciones al formato,
ya que se incorporaron otros aspectos como el objetivo de la estrategia;
ademas, se agregaron columnas para incluir las categorias a desarrollar en
cada estrategia por modalidad de lectura, asi como sus respectivos indica-
dores de logro. La seleccion de los aprendizajes esperados, asi como del
ambito, campo de formacién y practica social se basé en el Modelo Edu-
cativo Aprendizajes Clave para la Educacion Integral de cuarto grado que
es el que esta vigente para el ciclo escolar 2021-2022 (SEP, 2017).

Resultados

Como resultados se obtuvieron cinco estrategias didacticas que, se espera
ayuden a mejorar la comprension lectora en el alumnado de la escuela
migrante en la que se trabajo. Los principales componentes de dichas es-
trategias se muestran en la siguiente tabla.
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Tabla 2.

Estrategias diddcticas para mejorar la comprension lectora

Estrategias didacticas

Titulo de estrategia

Descripciéon

Objetivo

Estrategia 1: Mi trayecto
para convertirme en una o
un gran lector a través de

los textos informativos.

La siguiente estrategia
pretende lograr que el
alumnado se convierta en
un lector o en una lectora
competente, es decir, que
sean capaces de compren-
der lo que leen y que se
apropien de ello. También
busca que las y los nifios
mejoren su lectura en la
modalidad de lectura en
silencio en sus cuatro
categorias, desarrollando
su capacidad de interpreta-
cioén y retencién, logrando
que puedan establecer
secuencias y sean capaces
de seguir instrucciones
captando el mensaje que
da cada autor o autora
dentro de las lecturas

Lograr que el alumnado se
convierta en un lector o en
una lectora competente, es
decir, que sean capaces de
comprender lo que leen y
que se apropien de ello.

Estrategia 2: Juego de pala-
bras: adivinanzas, refranes
y trabalenguas

Busca que mejoren su
aprendizaje a través de la
enseflanza de nuevo vo-
cabulario y la transmision

de tradiciones. Se trabajara
con las dos modalidades,
en la lectura en voz alta se
enfocard en las categorias
de la fluidez, precision,
correccién, entonacion y
diccién, seguridad y com-
prension, y en la lectura
en silencio se trabajard la
retencion.

Lograr que el alumnado
comprenda y experimente
el placer y gusto por escu-
char, leer, narrar y escribir
adivinanzas, refranes y tra-
balenguas que les permita

disfrutar del lenguaje.
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Estrategias didacticas

Titulo de estrategia

Estrategia 3: Las histo-

Descripcion

Objetivo

rietas como apoyo para
mejorar la comprension
lectora

Estrategia 4: Del relato

La siguiente estrategia

escribir y reconocer los

didlogos entre diversos

de historietas es un medio
que les permite centratse
en lo enunciado por cada
hablante y su forma de

expresarse.
Al hacer sus historietas, las
y los alumnos reflexionan
sobre las caracteristicas y
significados que pueden
tener las formas de hablar

en diferentes situaciones.

tiene el proposito de gene-
rar actividades en las que

las y los alumnos puedan

personajes. La elaboracion

Lograr que el alumnado
escriba didlogos, a través
de la lectura de sus histo-

rietas y aprendan a usar la

puntuacién correcta.

oral a la narracion escrita

La estrategia pretende
llevar a las y los nifios del
sentir de la palabra dicha
al sentir de la palabra es-
crita. Que sean capaces de
rescatar las ideas principa-
les de un texto al estatlo
escuchando para después
reflejar su capacidad de
memoria en un trabajo

escrito.

Esta estrategia tiene como
objetivo, que el alumnado
reflexione sobre las dife-
rencias entre la experiencia
de escuchar historias o
anécdotas relatadas por
alguien y el trabajo de
registrar por esctito esos
relatos orales.
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Estrategias didacticas

Titulo de estrategia

Descripcion

Objetivo

Estrategia 5: El baul de los
cuentos creados y compar-
tidos

Esta estrategia tiene el
propésito de invitar a las
y los alumnos a leer, escu-
char, escribir y compartir
cuentos durante todo el
ciclo escolar. Los alumnos
crean sus propios cuentos
a partir de ilustraciones,
personajes y escenarios
presentes en los textos
que han leido. Este trabajo
apoya el paulatino desarro-
llo del gusto por la lectura
y la escritura.
También se pretende
lograr que sean capaces de
describir los personajes de
un cuento, que tomen en
cuenta sus caracteristicas
sociales (jerarquia, oficio,
pertenencia a una familia
0 un grupo, etcétera), sus
intenciones y forma de
ser (bueno, malo, agresi-
vo, tierno, etcétera) para
explicar o anticipar sus
acciones.

Lograr que el alumnado
mejore sus habilidades de
lectura, escritura y com-
prension.

Fuente: elaboracion propia.
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Tabla 3.
Lista de cotejo
Estrategia | Alleer un [ Resume Expone | Identifica | Reconoce | Elabora
1: Mi tra- | textolo- | informa- | frenteal | elorden | lascarac- | pregun-
yecto para | calizalos | cién para | grupo la dela teristicas y | tas para
convertir- | datos que | ordenatla | informa- infor- | la funcién | obtener
me en una | necesita. | enesque- | cidén que | macién de los infot-
o un gran mas investigo. en un textos macion
lector a texto y es | informati- | relevante.
través de capaz de vos
los textos ordenatla
informati- en inicio,
VOS. desarrollo
Nombre y clerre.
del alum-
no:
1.-
2.-
3.-
4.-
5.-
6.-
7.-

Fuente: elaboracion propia con base en SEP, 2017, pp. 175-208.

Para realizar la evaluacion de las estrategias didacticas se decidi6 elaborar
una rubrica, tomando como modelo el formato propuesto por Martinez y
Zamora (2020). Los criterios que se valoran son los siguientes: objetivo es-
pecifico de las estrategias, los recursos y herramientas que se utilizaron, asf
como el desarrollo de la implementacion de las estrategias; las evidencias
de aprendizaje que se obtuvieron, la distribucion del tiempo, organizacion
y forma de trabajo y la forma de evaluar los aprendizajes.
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Tabla 4.
Riibrica de evaluacion de la estrategia 1
Categoria Indicadores Estrategias
1 2131|415
Objetivo Todos los objetivos son enunciados | sf | si | s | sf | sf
especifico de la | de forma clara como un aprendizaje
actividad esperado, relacionado con el conteni-

do académico enunciado en la unidad
tematica.

Recursos y he-
rramientas

Se indican y explican todas las herra-
mientas que los alumnos utilizaran en
el desarrollo de las actividades para
aprender un contenido académico.

tiempo

se contemplan para implementar cada
estrategia, y las actividades a realizar
se distribuyen de acuerdo con el tiem-
po que se tiene para cada sesion.

Desarrollo de las | El desarrollo de cada una de las ac- | si si si si si
actividades tividades estd centrada en alcanzar el

objetivo académico y la seleccién de

las estrategias permite lograr los obje-

tivos de aprendizaje.
Evidencias  de | El producto a entregar esta vinculado | si si si si si
aprendizaje con los objetivos de aprendizaje y con

el contenido académico.
Distribuciéon de | Se sefiala el nimero de sesiones que | si | si | si | si | sf

Organizacién y
forma de trabajo

Se menciona la organizacién y forma
de trabajo de los alumnos para la rea-
lizacién de las actividades (individual,
parejas, equipo).

Formas de Se indica en la estrategia los instru- | si | s | si | si [ si
evaluacién mentos que se consideran para eva-
luar los productos de aprendizaje en-
tregados por los estudiantes.
Fuente: elaboracién propia con base en Martinez y Zamora, 2020.
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Conclusiones

Como se observa en la Tabla 4, las estrategias planteadas cumplen con los
requisitos fundamentales para asegurar que, una vez que sean implementa-
das, se puedan observar resultados positivos en el alumnado, de modo que
ellos y ellas mejoren sus habilidades para comprender textos adecuados a
su edad y al grado que cursan.

Con esto se espera también que se involucren de manera mas activa en
practicas de lectura con fines de aprendizaje, pero también, con objetivos
recreativos, favoreciendo que surja la motivacién para continuar leyendo
no solo en la escuela, sino también en sus tiempos libres. Este ultimo
punto es importante, ya que hay que recordar que, para que una persona
se convierta en una o un lector competente, es necesario que adquiera el
habito lector, practicando la lectura de manera cotidiana.

Sin duda alguna, el contexto en el que habitan las nifias y nifios jorna-
leros migrantes es adverso e implica grandes obstaculos para seguir es-
tudiando, asi como limitaciones importantes que afectan su desempefio
académico, sin embargo, se espera que la intervenciéon educativa con esta
poblacién sea un método adecuado para superar, al menos, algunas de las
adversidades que enfrentan y propiciar que logren un mejor aprendizaje en
su paso por la escuela primaria.
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Introduccioén

Esta investigacién tiene como objetivo presentar un estudio sobre las elec-
ciones metodoldgicas para la enseflanza de las matematicas en un grupo
de profesores pedagogos brasilefios que se desempenan en la ensefianza
primaria. En este sentido, en un primer momento de la discusion se habla
sobre la formacién de educadores en Brasil y América Latina, en lo que se
refiere al campo de la educacion matematica. En un segundo momento, se
presenta un conjunto de datos transformados y analizados a partir del Ana-
lisis del Discurso (AD) en la perspectiva francesa de Michel Pécheux. Tales
datos contribuyeron al desarrollo de la interpretacion sobre las elecciones
metodologicas realizadas por los pedagogos sujetos de la investigacion.

Finalmente, los resultados aqui presentados permitieron analizar el
modus operandi de los docentes que laboran en la educacién primaria
brasilefa, considerando como muestra el grupo de maestros considerado
para el presente analisis.

Aproximacion tedrica

Formacion de profesores en Brasil - breve historia

El campo de investigacion sobre la formacion docente en Brasil ha sido, es-
pecialmente en los ultimos 20 afios, objeto de intensos debates y discusiones
en el ambito académico y también escolar. Este hecho se justifica, entre otras
razones, por el crecimiento de las inversiones realizadas en el campo educativo
a través de politicas publicas gubernamentales, que surgen principalmente de
la promulgacion de la Ley de Directrices y Bases de la Educacion Brasilena,
LDB, indicada por la Ley 9.394, del 20 de diciembre de 1996.

De acuerdo con la citada ley, “es obligacion del Estado asegurar que to-
dos los ciudadanos tengan acceso a la educacion, asi como el desarrollo y

54
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la continuidad de los estudios de cada individuo™ (Brasil, 1996). Asi, como
se menciona en el articulo 4 del Titulo 111, corresponde al Estado brasi-
lefio ofrecer “educacion basica obligatoria y gratuita desde los 4 (cuatro)
hasta los 17 (diecisiete) afios” (Brasil, 1990).

Por el término de asegurar, la constitucion entiende no solo la posibili-
dad de ofrecer educacién organizada en niveles y modalidades, sino tam-
bién la educaciéon fundamental que se encuentra actualmente: (elemental,
basica, con 9 afios de duracién), educacion secundaria (secundaria, cursos
pretécnicos y técnicos, con una duracién de 3 afios), y educacion superior
(universidades e institutos de investigacioén). Pero también para la financia-
cioén especifica de este tipo de modalidades. Asi, en cuanto a los recursos
econémicos destinados a la instrucciéon publica, corresponde al Estado
mantener, dirigir y supervisar su uso.

Ademas, en cuanto a los términos desarrollo y continuidad, se refieren
especificamente a la formacion, en sus diferentes niveles —considerando
curriculo, recursos materiales y humanos— y, sobre todo, a la posibilidad
de financiacion para el desarrollo profesional.

Asi, una especificidad de la LDB es la formacién orientada al trabajo.
En este sentido, el texto constitucional cita en su articulo primero, segundo
parrafo, lo siguiente “la educacién escolar debe estar vinculada al mundo
del trabajo y la practica social” (Brasil, 1996). La vinculaciéon al mundo del
trabajo significa basicamente la continuidad en los principios tecnicistas®
transcurridos desde las reformas educativas brasilefias de finales del siglo
XIX hasta la segunda mitad del siglo XX.

Sin embargo, la referencia al mundo del trabajo como una visién tecni-
cista de la educacion se remonta a una perspectiva econoémica, dada por el
desarrollismo liberal, que no solo Brasil, sino toda América Latina, la cual
fue sometida a través de golpes militares, transcurridos desde gobiernos
alineados a con los intereses americanos.

Vale la pena sefialar que, en este contexto, el mundo occidental atrave-
saba una division ideoldgica provocada por la llama da Guerra Fria, hecho

% El tecnicismo es una cottiente pedagdgica surgida del pensamiento econdmico liberal.
Su uso en el proceso de ensefianza y aprendizaje estd asociado a la formacion dirigida a
la produccién de capital e interpretacion de elementos técnicos para su acumulacion. El
tecnicismo tiene como principal interés la produccién de individuos utiles para el capi-
talismo.
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que realmente influy6 no solo en el pensamiento filoséfico y educativo de
las naciones latinas, sino también en las concepciones ontolégicas de los
individuos que vivian en estas naciones.

En ese sentido, y asumiendo especificamente el caso brasilefio, el cam-
po de la formacién docente se limité a un conjunto de legislaciones aun
inmaduras para una concepcién educativa que apuntara al principio de
libertad y derechos humanos.

Asi, segun un importante historiador brasilefio de la educacién, Der-
meval Saviani (2008)°, cuando se considera histéricamente la formacion
de profesores en Brasil, podemos destacar seis periodos, que segun el au-
tor son: (I) ensayos intermitentes sobre la formaciéon de profesores (1827
-1890), (II) establecimiento y expansion de escuelas normales (1890-1932),
(III) organizacién de institutos de educacion (1932-1939), (IV) organiza-
cién e implementacion de cursos y grados de pedagogia (1939-1971), (V)
la sustitucion de la Escuela Normal por la cualificacion especifica para la
magisterio (HEM) (1971-1996) y, finalmente, (VI) el advenimiento de los
institutos de educacion superior, las escuelas normales superiores y el nue-
vo perfil de la carrera de pedagogia (1996-2000).

Asi, en el primer periodo planteado por Saviani (2008), Brasil todavia era
politicamente imperial, con restos de una politica de organizacion educativa
aun de su antiguo métrole. A partir de la segunda etapa Brasil era republi-
cano, por lo que posefa aspectos ilustrados y, principalmente, liberales en
su conjunto de primeras leyes, tanto en la economia como en la educacién.

Sin embargo, lo que interesa de los periodos histéricos antes mencio-
nados es que en ninguno de ellos la formacion continua especifica de los
profesores pedagogos que se desemenan en la educacion basica en Brasil
fue pensada y considerada como una politica publica nacional. Desde esta
perspectiva, fue recién a partir de 2006, con las politicas de un gobierno
de izquierda dirigido hacia los intereses nacionalistas brasilefios, se imple-
mentd a nivel nacional la llamada Universidad Abierta de Brasil (UAB).
Este movimiento posibilité que muchos docentes de la educacion basica

? Para profundizar en el tema, consulte a Saviani, Dermeval. (2009). Formacion de pro-
fesores: aspectos histéricos y tedricos del problema en el contexto brasilefio. Revista
Brasilesia de Educacion [en linea, 14(40), 143-155. DOL: https://doi.otg/10.1590/S1413-
24782009000100012.
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brasilefia profundizaran sus estudios, incluso los obtuviesen, ya que gran
parte de la poblaciéon aun no poseia estudios superiores, como preveia la
LDB (Brasil, 1990).

Actualmente, la formaciéon docente en Brasil se realiza de tres formas
diferentes: (1) ingresando a cursos de educacién superior en instituciones
publicas y privadas (formacion inicial), (2) ingresando a cursos de comple-
mentacion pedagdgica para obtener el titulo de grado en educaciéon supe-
rior publica y privada instituciones y, finalmente, (3) mediante la participa-
cién en cursos de educacion continua y perfeccionamiento desarrollados
por instituciones de educacion superior publicas y privadas.

Ademas, es importante destacar que trabajar en los niveles de educacion
primaria y secundaria en Brasil solo es posible mediante la obtenciéon de un
titulo completo. El plan de estudios de las instituciones universitarias que
ofrecen este curso varfa, pero todas deben seguir una carga horaria minima
establecida por el Consejo Nacional de Educacién, 6rgano con facultades de
regulacion y fiscalizacion del Ministerio de Educacion de Brasil.

Metodologia de la enseiianza y la educacion matematica

Otro tema importante para el desarrollo del tema guiado, es la concepcién
de la metodologia de ensefianza, y cuales son los aspectos inherentes a la
Educacién Matematica. En este sentido, y en vista del objetivo antes anun-
ciado, para estudiar las metodologias que eligen y utilizan los docentes
para ensefiar matematica en la educacion basica, se necesita en un primer
momento, definir algunos puntos esenciales, que son: (I) Es el docente a
quien interesa investigar (II) qué se entiende por metodologia de ensefian-
za y (II) qué se concibe por comprension metodoldgica del docente.
Asi, sobre el primer punto, se destaca el particular interés en el estudio
de los profesores pedagogos, que en algunas regiones de Brasil se carac-
terizan por ser polivalentes, por el hecho de que laboran en la educacién
basica y ensefian en todas las areas del saber. Pues bien, una de las pregun-
tas que se ha planteado en la investigacion en educacién matematica en los
ultimos afos es sobre: ¢como el profesor polivalente ensefiara matemati-
cas basicas a los nifios si no existe una formacién especifica en la materia?
¢Cuales serfan los métodos mas apropiados para ello, considerando las
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dificultades que enfrentan y presentan muchos educadores, como lo han
evidenciado algunos estudios sobre el tema?

De esta forma, y considerando el interés por el desarrollo de la inves-
tigaciéon en educacion matematica, se a los docentes polivalentes como
grupo de sujetos de este trabajo. En cuanto al segundo punto mencionado
anteriormente, se parte de consideraciones sobre lo que caracteriza la me-
todologia de ensefanza, la cual es definida por Astolfi y Develay (2012)
y Mometti (2021a) como el conjunto de procedimientos intencionales,
puestos a disposiciéon del/por el docente, de manera que integra cuatro
dimensiones: didactica, psicolégica, operativa y epistemologica.

Esto quiere decir que las cuatro dimensiones mencionadas anterior-
mente se relacionan entre si, por lo que se constituye la practica pedago-
gica del docente, se puede decir que existe una metodologia de ensenanza
en el tema considerado. Sin embargo, la falta de definicion de lo qué es una
metodologia y cémo proceder en el aula, ha llevado a los docentes en for-
macion inicial a la utilizacién recurrente de sus experiencias individuales e
histéricas para el desarrollo de un determinado contenido, tal y como ha
puesto de manifiesto la investigaciéon en formacioén de maestros (Tardif,
2012).

Esto no quiere decir que la experiencia vivida y construida por el pro-
fesor no sea importante para su desarrollo pedagdgico, al contrario, es tan
significativo como necesaria. Sin embargo, esta misma experiencia debe
combinarse con un conjunto de procedimientos intencionales que se re-
fieren al objetivo didactico de un docente, es decir, jpara qué se ensefa un
determinado contenido? Responder a esta pregunta es lo mismo que to-
mar una posicion politica frente a los objetivos formativos que se quieren
para nuestros alumnos.

Finalmente, con respecto al tercer punto destacado y con base en lo
que se entiende por metodologia de ensefianza, se considera que la com-
prension obtenida y expresada por un docente sigue la misma direccién
que Mometti (2021b) define por conciencia sociolégica®. Segun el mis-

* Tratat la practica pedagdgica como una accién intencional del docente significa, en un
primer momento, considerar su capacidad de elegir determinadas acciones para realizar
su trabajo en el aula. Asi, se elige a través de la valoracion de riesgos y posibilidades, a
partir de ahi se predice a partir de los objetivos didacticos establecidos lo que esa me-
todologfa puede aportar y facilitar la ensefianza. En este sentido, entendemos que por
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mo autor, la conciencia sociolégica es una combinacién de dos elementos
esenciales, caracterizados como reflexividad sobre la accién y la practica
resultante de ella. De esta forma, y siguiendo la perspectiva de Giddens
(2013), los niveles de conciencia practica y discursiva permiten al indivi-
duo pensar y repensar su practica (acciéon) dentro de una estructura social.
Asi, se entiende algo cuando se asume, desde el punto de vista de la
conciencia discursiva, la capacidad de interferir y forjar la accion sobre ese
algo. Por lo tanto, la comprensién de un método por parte de un docente
se manifestara cuando él sea capaz no solo de reflexionar e identificar sus
caracteristicas, sino también de intervenir y tomar decisiones al respecto.

Metodologia

Para obtener una comprension del presente estudio, y construir una inter-
pretacion sobre las concepciones metodoldgicas expresadas por los pedago-
gos, se utilizé un disefio metodolégico especialmente orientado al discurso
hablado del docente. En este sentido, segun Mometti (2021b) “a través del
discurso podemos estudiar no solo las formaciones ideoldgicas y los dispo-
sitivos culturales que operan la practica intencional del sujeto, sino también
identificar el tipo de conciencia sociolégica movilizada para tal fin” (p. 7).

Asi, el contexto del presente trabajo se dio en un curso de formacion
continua realizado a lo largo del afio 2020 con docentes pedagogos de Brasil.
Este curso se desarrollé durante un periodo de once semanas y comprendio
los siguientes temas de estudio: (I) simbolos en la educacién matematica,
(II) técnicas para la ensefianza de fracciones, (I1I) técnicas para la ensefianza
de la multiplicacion y (IV) técnicas para la ensenanza de la division. De esta
forma, el curso se caracterizé en un nivel de superacion y se impartié en una
carga horaria de sesenta horas, con un total de 158 inscritos.

Sin embargo, para este estudio en particular, se seleccionaron cinco do-
centes, quienes se caracterizan como sujetos de investigacion. Los critetios
utilizados para la eleccién de estos sujetos fueron: (1) presentacion de la

cada actitud de eleccién pedagogica existe un operador sociocultural, que segun Mometti
(2021b) “es todo dispositivo, en forma verbal, existente en el discurso de los individuos
de un determinado grupo social, y que moviliza los mecanismos de accién dentro de la
estructura” (p. 5).
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actividad en el ambiente virtual dentro del plazo establecido, (2) desempefio
en el nivel elemental (6 a 9 anos), (3) participacion activa en todos los foros
realizados hasta entonces en la plataforma AVA y (4) participacion activa en
las discusiones promovidas durante los momentos sincrénicos en linea.

Ademas, el curso antes mencionado se desarrolld en linea y a distan-
cia, con clases sincronicas desarrolladas en una plataforma de encuentro
virtual y actividades disponibles en un Ambiente Virtual de Aprendizaje
(AVA). Asi, como primera fuente de informacién® para este trabajo se es-
cogieron las actividades desarrolladas y enviadas por los docentes al AVA
sobre el tema (II) técnicas de ensefianza de fracciones. Para la segunda
fuente de informacion para la recoleccion y transformacion de datos, se
utilizaron entrevistas semiestructuradas realizadas a los docentes partici-
pantes de la investigacion.

En cuanto al procedimiento de transformacién de la informaciéon en
datos para el analisis, se seleccion6 la metodologia del Analisis del Discur-
so (AD) desde la perspectiva francesa, de Michel Pécheux (2015). Asi, en
un primer momento, el corpus fue seleccionado para lectura y preselec-
ci6n de las denominadas superficies discursivas. Posteriormente, se reco-
nocieron las marcas discursivas, lo que dio acceso al discurso enunciado
por el docente investigado.

En un tercer momento, y siguiendo la metodologia propuesta por Pé-
cheux (2015), se obtuvieron en esta secuencia: (I) objeto discursivo, (II)
proceso discursivo, (III) formacién discursiva y, finalmente, (IV) forma-
cion ideoldgica. A partir de la formacion ideoldgica obtenida a través del
analisis discursivo, fue posible desarrollar una interpretacion sobre lo que
el docente entiende por metodologia de ensefianza a través del tema soli-
citado en la actividad analizada.

Ademas, el corpus de analisis se baso en las respuestas que aportaron
los docentes que participaron esta investigacion sobre la siguiente situacién
hipotética en una escuela: Clarissa es maestra en el 4° afio de una escue-
la. Durante su planificaciéon bimensual, noté que uno de los componentes

> Todos los profesores que participaron en el estudio cumplieron con las normas y la po-
litica de recoleccién y tratamiento de datos para el desarrollo de investigaciones con seres
humanos previstas en la normativa brasilefia dada por las resoluciones n® 466 de 12 de
diciembre de 2012 y n® 510 de 7 de abril de 2016, ambos del Ministerio de Salud de Brasil.
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curriculares que se debfa trabajar eran las fracciones. Ademas, verificé que
este componente deberfa regresar en los proximos dos meses. Dada esta
situacion, ¢como podria trabajar Clarissa este contenido en 4°? ¢Cual serfa la
secuencia didactica a seguir para desarrollar el contenido previstor?

Asi, el proceso AD aplicado al corpus seleccionado a partir de las res-
puestas de los maestros consider6 la siguiente pregunta heuristica de anali-
sis: gcual es la comprensiéon metodoldgica construida por los docentes po-
livalentes respecto a la ensefianza de las fracciones en los primeros afios?
A partir de las respuestas obtenidas a través de la pregunta anteriormente
formulada se generaron interpretaciones acerca de las formaciones ideo-
légicas y, en consecuencia, una indicaciéon de la respuesta para el objetivo
elegido para este trabajo.
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Resultados

La Tabla 1 a continuacion presenta algunas superficies discursivas analiza-
das con sus respectivas interpretaciones. Por limitaciones de espacio, no se

presentara todo el corpus.

Tabla 1.
Algunas superficies discursivas analizadas segin el enfoque de Pécheus (2015)
Superficie Marcas Objeto Proceso Formacién | Formacién
discursiva | discursivas | discursivo discursivo discursiva ideoldbgica
1. En pri- En primer | Caracteri- | El grupo de | La compleji- | Contenidos
mer lugar, lugar... zacion del | edad de los | dad del con- | complejos
como la contenido | estudiantes | tenido viene | asociados a
fraccién es | Contenido | como dificil | requiere el | dada porla | dificultades
un conteni- | complejo... | de aprender | usodeun | edad, refleja | de apren-
do complejo Y, por tanto, enfoque | el desarrollo | dizaje. Lo
para los Debe ingre- | dificil de diferencia- | biolégico. | mas facil es
alumnos de saf... ensefiar. do, basado | Porquees | partirdelo
4° grado, Orientacion | en el juego complejo, Iudico, de
Claris- (...) conteni- | del proceso | - asociado a requiere jugar.
sa debe do de forma | enlo ludico | la facilidad. alegria.
ingresar el ladica. seguido de
contenido lo formal.
de forma lu-
dica. [PROF
Al
8. Al Escuela Exponerlo | Resaltarlo | El proceso | Concepcion
terminar la | Primaria I... | entendido | que el alum- | depende de con-
Escuela Pri- sobre el no aprende | delnivelen | tenidosy
maria I, 4to | Comienzala | tema soli- y debe el que se enseflanza
o 5to afio, | expansion... | citado por aprender | encuentre el | propedéu-
comienza la la actividad | como forma | alumno, lo tica.
expansion a través de de funda- | que muestra
de los nu- sus propios | mentar el la eleccion
meros estu- conocimien- | proceso de | del método
diados por tos. enseflanza. | a través del
los alumnos grado de
ademis de complejidad
los natura- de cada
les. [PROF contenido.

B
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Superficie Marcas Objeto Proceso Formaciéon | Formacién
discursiva | discursivas | discursivo discursivo discursiva ideolégica
11. Comola | la fraccién | Mostrar qué | Aclarar que | El concepto | Concepcion
fraccion es es un nU- se entiende | la fraccién aprendido tradicio-
un ndmero mero... por fraccién | se entien- a través del nalista de
que se usa para luego de como proceso de la clase,
para repre- | para repre- describir namero capacitacion es deci,
sentar una | sentaruna [ los proce- y cémo se ensefla | exposicion -
parte de un parte... dimientos | trabajar este | en el mismo | ejercicio re-
valor entero utilizados. concepto molde tra- producible
que seha | después de (fraccion | dicionalista, | - practica.
dividido, hacer una como nu- explicado
después de | clase exposi- mero). por proce-
hacer una tiva... dimientos
clase exposi- estandariza-
tiva, aplica- aplicarfa dos.
rfa algunos algunos
ejercicios ejercicios.
en el salon
declasesy | Llevarfala
luego lleva- clase.
ria la clase
a una clase
practica en
el patio.
[PROF (C]
13. Ob- la fracciéon | Resaltar di- | Evidenciar Describir | Concepcién
jetivos: es un todo... | rectamente | la compren- [ por temas tradicio-
Explicar lo que signi- | si6n de la alude aun | nalista del
que la frac- fica el tema fraccién pensamien- aula.
cién es un presentado | como rela- | to sistema-
todo y que por el Prof. | cion parte/ tizado y
se dividira Clarisa. todo a centrado en
en partes. través de la | el conteni-
[PROF D] explicacion. do.
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Superficie Marcas Objeto Proceso Formacién | Formacion
discursiva | discursivas | discursivo discursivo discursiva ideoldgica
18. Los Los estu- | Expresar un Asociar Justificar | Concepcién
estudian- diantes tie- resultado la mani- el método construc-
tes tienen nen mucha acumula- pulacion utilizado a tivista del
mucha resistencia... do por la concreta partir de la proceso.
resistencia experiencia, | con la cons- | experiencia
ala hora de Se reco- seguido truccion del apren-
trabajar con mienda de una simbdlica y dizaje de
fracciones, trabajar... sugerencia | conceptual. | fracciones.
en estos metodolégi- | Nocion de Asocia-
primeros mucha ca preconfi- | modelo a cion de la
contactos se [ manipula- gurada. partir del manipula-
recomienda cion... simbolo cién con la
trabajar construido. construc-
con mucha | Desarrollar cion e in-
manipula- un mode- terpretacion
cion, para lo... simbdlica.
desarrollar
un modelo
para que los
estudiantes
construyan
e integren
conocimien-
tos. [PROF
E]

Fuente: sistematizado por el autor

El maestro sefialado por la letra [A] trae como marcas discursivas las ex-
presiones “antes que nada” y “debe entrar”. El uso de estas expresiones
es para un método, es decir, una orientaciéon del proceso, dado por fases
y/o pasos. Por lo tanto, al tratarse de un “contenido complejo”, se debe

comenzar con el juego y luego pasar al contenido.

La base ideoldgica utilizada por este docente es claramente constructi-

vista, ya que corresponde al educando desarrollar su aprendizaje a través
de su propia interaccién con su entorno y construccion de su conocimien-

to. Ademas, refleja una confusion entre cognicion y desarrollo, asociando

el juego con la idea de facil, por lo tanto, accesible, y con la nocién de
complejo, de dificil, por lo que requiere procedimientos especificos.
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El profesor [B], a su vez, comienza su discurso destacando cudl debe-
rfa ser el camino de aprendizaje sugerido para el estudiante. Asi, lleva a
la comprensién de que, a su juicio, el alumno transita por una secuencia
de contenidos y eso, en cierto modo, justifica su eleccion metodologica.
La perspectiva ideolégica destacada aqui es que el método se basa en los
contenidos a ensefar.

Ademas, el profesor [C] enuncia en su discurso uno de los conceptos
mas presentes en la educacion brasilefia: la llamada ensefianza tradiciona-
lista. Esta discusiéon comprende todos los modos de organizacion didac-
tico-pedagbgica en que se estructura la clase en los siguientes tiempos:
exposicion del concepto, realizacion de un ejercicio reproducible y realiza-
ci6n de una actividad demostrativa.

Esta perspectiva le da al docente un sentido de seguridad pedagogica,
ya que el foco central esta en la ensefianza, es decir, la importancia esta
en el dominio de los conceptos como en los registros de libros de texto y
manuales. Asi, el uso de las expresiones “después de hacer una conferen-
cia”, “aplicarfa algunos ejercicios” y “llevaria la clase a” nos muestra esta
secuencia tradicionalista de ensefianza.

De la misma forma que el anterior, el profesor [D] trae su discurso
formateado a través de temas y un conjunto de explicaciones en forma
de paso a paso. En este sentido, destaca lo que se entiende por fraccién
—significado de parte/todo— y expone en su objetivo el término “expli-
car”. Al hacer uso de este verbo, se evidencia como formacién ideolégica
la mencionada concepciodn tradicionalista. Ademas de este término, la se-
cuencia preformateada ya presentada a los estudiantes, a través del discur-
so escrito y citada en la actividad solicitada, confirma esta interpretacion.

Finalmente, el profesor [E] demuestra en su discurso un sentimiento
de preocupacién que, en un principio, parece ser fruto de su experiencia
profesional. Sin embargo, al analizar el proceso discursivo de la superficie
resaltada, se puede ver que no solo es una preocupacion, sino también una
justificacion de la secuencia de procedimientos utilizados para ensefiar el
contenido abordado por Clarisa. En ese sentido, la experiencia vivida guio
su eleccion metodolodgica del proceso de ensefianza de las fracciones. Tal in-
terpretacion se justifica cuando el profesor [E] expresa “conviene trabajar”.

El uso de la expresion “mucha manipulaciéon” lleva a darnos cuenta
que la importancia para este docente del proceso metodolégico radica en
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su concepcion constructivista, donde el alumno parte de lo concreto y
construye sus propias representaciones. En este punto, también es eviden-
te que el término “modelado” contribuye a esta interpretacion, ya que se
modela sobre un patrén analizado, u objeto observado, para que pueda ser
reproducido y aplicado en diferentes situaciones.

Conclusiones

Con este trabajo, se buscé presentar un estudio de la comprension de
un grupo de profesores pedagogos brasilefios sobre las elecciones meto-
dolégicas utilizadas para ensefiar matematicas en la educacion primaria.
Asi, en un primer momento, se observo que el grupo de cinco docentes
sujetos de esta investigacion, identificados con las letras [A], [B], [C], [D]
y [E] tienen comprensiones diferentes sobre el método elegido para la
situacién de la profesora Clarissa y, ademas, toman dos, basicamente, dos
lineas como concepcion ideoldgica de la ensefianza: la tradicionalista y la
constructivista.

En este sentido, se puede considerar que, para este grupo de docentes,
la ensefianza de las matematicas debe seguir reglas preestablecidas, de la
misma manera que debe corresponder al estudiante la construccion de su
propio conocimiento. Asi, la concepcidn que tienen los profesores de sus
elecciones presenta una contradicciéon metodologica.

En un tercer momento, se pudo observar que la realizacién del curso
de perfeccionamiento con los docentes pedagogos contribuyé de manera
significativa a que pusieran en un plano reflexivo su practica pedagogica,
considerando sus métodos y eleccién de recursos de acuerdo a lo que cada
contenido Matematico requiere para su realizacion.

Finalmente, se concluy6 que una de las vias para mejorar la practica do-
cente es esencialmente a través de actividades de educacion continua desa-
rrolladas de manera constante y, en intervalos cortos, con los profesores que
laboran en la educacion primaria. Ademas, el presente trabajo deja abiertas
algunas interrogantes sobre la formacién continua de los maestros, asi como
elementos asociados al campo de las metodologias de ensefanza.
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Introduccioén

En México, las y los estudiantes de la educacion basica adquieren el co-
nocimiento dentro de las aulas, o al menos es el sistema que avala los
estudios a los cuales pertenece. El paso a los grados superiores como la
preparatoria y la universidad, es para cada ciudadano una elecciéon que
forma parte de su formacion académica. Para lograr la meta se necesita
llevar una secuencia en los estudios basicos que encaminen hacia el logro
de los aprendizajes estipulados en un curriculum que se lleva al interior de
las instituciones educativas en México.

Los cambios que enfrento la sociedad a raiz de la pandemia del CO-
VID-19 constituy6 un giro dentro del trabajo en el aula. Por un lapso de
casi dos afios estos espacios de aprendizaje quedaron cerrados, o se puede
decir, no habia presencia fisica de los estudiantes ni de los docentes. Esto
gener6 que el aprendizaje se trasladara a la comodidad del hogar, y con
todos los altibajos que surgieron, los ninos y las nifias quedaron bajo el
amparo de los padres o tutores.

Para el estudiantado de secundaria la educacién a distancia resulté ser
un gran reto, al igual que en otros niveles de educacién basica. Enfrentarse
a la pantalla de una computadora al principio fue una novedad, pero con el
tiempo se volvid pesado y rutinario. Al regresar a las aulas bajo el ambiente
de la “nueva normalidad” gener6 un destino incierto, ya que compartir
con los compafieros implicé volver a la convivencia social, retomar la dis-
ciplina y las practicas educativas. En ese momento se requirié fortalecer
actividades para generar espacios de aprendizajes.

El generar dichos espacios de aprendizaje implicé motivar a los alum-
nos para que se adaptaran a los nuevos contextos educativos. Para esto se
demandé buscar estrategias que fueran novedosas para ellos. Esta bus-
queda generd un ejercicio didactico que consistié en que los estudiantes
participaran en un programa de radio e incursionaran en el género de la
poesia a través de la obra de dos autores zacatecanos: Ramén Lopez Ve-

70
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larde y Roberto Cabral del Hoyo. Los objetivos fueron lograr establecer
en los educandos el gusto por la poesia y que encontraran las semejanzas y
diferencias referentes a los temas que se trataban en la obra de los poetas.

Aproximacion tedrica

Los estudios que se imparten dentro del aula llegan a los alumnos y alum-
nas de manera oral, pero a esto se afiade el sentido teérico que sale de los
libros de texto que afio con afio el programa de Libros de Texto Gratuito
(CONALITEG) distribuye a las instituciones adscritas a la Secretaria de
Educacion Puablica (SEP) de todo el territorio nacional. El docente echa
mano de los recursos bibliograficos con los que cuenta, ahora también
de la tecnologia (TIC), con este apoyo puede estimular a los estudiantes a
adquirir el conocimiento con una gran variedad de actividades sugeridas
en el curriculo escolar. Sabemos que:

En tal sentido los libros de texto contienen una carga politica, social y
cultural que “como parte de un curriculum”, [...] les permite participar
en lo que la propia sociedad reconoce como legitimo y verdadero; ademas
ayudan a establecer los canones de lo verdadero y también recrear un ma-
yor punto de referencia respecto a lo que realmente son el conocimiento;
la cultura, la invencién y la moralidad (McLaren, 1984, p. 223).

Los planes y programas son una guia con la que cuenta el docente para
agotar los contenidos estipulados por el sistema educativo. En los dltimos
cinco afios los docentes han trabajado con el Programa de Estudio 2011,
destinado a los grados de tercero de preescolar, sexto de primaria y tercero
de secundaria; para los grados primero y segundo de preescolar, de prime-
ro a quinto grado en primaria y primero y segundo de secundaria se lleva
la Reforma Educativa 2017 con los Aprendizajes Clave para la Educacion
Integral, esto resulta en cierto modo un aspecto problematico porque en
uno se trabaja en proyectos y el otro en ambitos de estudio.

El libro de texto de tercero de secundaria denominado Espafiol 3
(2020), de los autores Gabriela Martinez del Campo y Carlos Belmontes
Trujano estan apegados al plan de estudio antes mencionado y en él se
invita a la realizacién del proyecto sobre un programa de radio para la di-
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fusion de culturas del mundo. Se incursiona en el texto de Felipe Garrido:
Coémo leer (mejor) en voz alta. Una guia para contagiar la aficién a leer
(1990) y al mismo tiempo con el libro de Alma Velasco: La voz, universo
sonoro (2010). Los textos antes mencionados fueron el apoyo académico
para adquirir técnicas y gusto por la lectura.

Para el espacio poético, los poemas de los autores zacatecanos se ex-
trajeron de antologfas. En el caso de Ramén Lopez Velarde, se empled
la antologfa poética del compilador José Luis Martinez: Obras. Ramén
Lépez Velarde (2014); para el poeta Roberto Cabral del Hoyo los poe-
mas fueron extraidos del libro: Casa Sosegada. Obra poética (1940-1992)
(2013). Cabe sefialar que en esta parte la intervencién del docente tuvo
gran peso para escoger los poemas con el propésito de tratar los temas de
la familia, el terruno, la mujer amada, la muerte y el tema de la divinidad
o el acercamiento a Dios. Con esto los alumnos y las alumnas lograron la
interpretacion de los mismos.

Corpus textual

En la siguiente tabla (Tabla 1) se muestra el bosquejo de los poemas que
se interpretaron en la voz de los estudiantes, aludiendo el tema del cual se
habla y realizando el comparativo de la obra de los autores:

Tabla 1.
Con el nombre de los autores y el tema que tratan en la poesia

Tema Poema de Ramoén Lépez | Poema de Roberto Cabral
Velarde del Hoyo
La mujer amada Y pensar que pudimos Si el olvido

El terruno Del pueblo natal Ciudad en que naci
La familia Humildemente Nostalgia de la imagen
La muerte A mi padre Morir

La religién /Dios

Como en la salve

Instrumento de Dios

Homenaje

Suave Patria

A Ramon Lopez Velarde,
en el cielo de México.

Fuente: creacién propia.
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Metodologia

Se realizara una presentacion del aula se hicieron presentaciones con 45
alumnos, esto motivé a que la investigacion que llevaron a cabo saliera como
una proyeccion a la sociedad, esto se logrd a través de un programa de radio
en el cual se habl6 sobre los temas que manejan estos autores zacatecanos.
Con este ejercicio los estudiantes fortalecieron su conocimiento sobre la
poesia y se adentraron en este género de manera mas profunda, ya que in-
cursionar en el estudio de la poesia es una practica que se lleva dentro del
aula a partir del analisis de la métrica y la retorica, técnicas que logran que el
estudiante aprenda la estructura de los poemas. si a esto se afiade que conoz-
can a los autores de la region, en este caso de Zacatecas, es crear un sentido
de pertenencia y del rescate de tradiciones culturales. Que los alumnos y las
alumnas tengan un acercamiento a la obra poética de dos autores con rele-
vancia nacional como lo son Ramén Lépez Velarde y Roberto Cabral del
Hoyo y ademas compartan su gusto poético dentro de un programa de radio
disefiado especialmente con la poesia de los autores.

Otro punto que se debe sefalar es que para este proyecto se tomoé en
cuenta el aprendizaje sobre la lectura dramatizada (teatro) con la inten-
ciéon de apoyar el matiz, la diccién, la proyeccion de la voz, elementos
que también utiliza el locutor en la radio. Por lo que se disefi6 la siguiente
planeacion (Tabla 2):
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Tabla 2.

Planeacion para realizar el programa de radio

Practica social del lenguaje

Realizar un programa de
radio sobre distintas cultu-
ras del mundo

Lectura dramatizada de
una obra de teatro

* Identificar las propieda-
des del lenguaje en diversas
situaciones comunicativas.
* Analizar la informacién y
emplear el lenguaje para la
toma de decisiones.
* Valorar la diversidad
lingtifstica y cultural de
México

Bloque 111 I\Y
Tipo de texto Expositivo Dramitico
Competencias que se Emplear el lenguaje para Emplear el lenguaje para
favorecen comunicarse. comunicarse y como ins-

trumento para aprender.
* Identificar las propieda-
des del
lenguaje en diversas situa-
ciones comunicativas.

* Analizar la informacién y
emplear el lenguaje para la
toma de decisiones
* Valorar la diversidad
lingiifstica y cultural de
México

Aprendizajes esperados

*Identifica y realiza los
cambios necesarios
para transitar del lenguaje
escrito al oral empleando
recursos prosodicos.

* Jerarquiza y discrimina
informacién para producir
un programa de radio.

* Valora la utilidad de las
TIC como fuentes y medio
de informacién al producir
un programa de radio.

* Valora y respeta las
diversas manifestaciones

culturales del mundo.

* Reconoce algunos de los
valores de la época en que
fue escrita la obra leida.
* Comprende la impor-
tancia de la entonacién y
dramatizacion para darle
sentido al lenguaje escrito
en obras
dramaiticas.
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Secuencia didactica

Inicio

Desarrollo

Cierre

Trabajo asincronico:

El alumno investiga las ca-
racteristicas del programa
de radio, elementos im-
portantes que contiene el
guion radiofénico.

Trabajo sincrénico:
Activacién de conocimien-
to previo (preinstruccion).
Se presenta una muestra
de lo que es el programa
radiofénico, se revisan las
paginas del libro de texto
(172-180).

Del mismo modo, se re-
visan las paginas 206-220,
para la comprension del
tema.

Procesamiento de informa-
cién (construccion).

-Con lo aprendido en las
consultas individuales vy
grupales se procede a es-
coger el tema del cual se
quiere hablar. Se procede a
la elaboracion de los prime-
ros borradores con el tema:
Dos poetas a la mitad del
foro: claves poéticas en la
obra de Ramén Loépez Ve-
larde y Roberto Cabral del
Hoyo. Otros alumnos rea-
lizan comerciales que for-
maran parte del programa
radiofénico. Para esto se
explica el procedimiento
que tiene la voz y el modo
de utilizarla.

De ejercitacion (preinstruc-
cién, construccion)
-Después de los ensayos
grupales e individuales se
presenta el programa ra-
diofénico, el guion se re-
vis6 con anticipacién for-
malizando el trabajo. Los
guiones de los comerciales
se registraron acorde a las
indicaciones.

Al término se continda con
el tema del programa Dos
poetas a la mitad del foro:
claves poéticas en la obra
de Ramén Lopez Velarde
y Roberto Cabral del Hoyo
El programa tuvo una dura-
ci6n de 50 minutos. La pat-
ticipacién fue sincronizada.
Al finalizar

comentarios para que los

se hicieron

alumnos realizaran la au-
toevaluacién  (posinstruc-
cién).

Fuente: elaboracién propia.

Los planes y programas de estudio 2011, sefalan el estudio del lenguaje es-

crito y la trascendencia al lenguaje oral. Del mismo modo, se reuni6 la infor-

macion para la realizacioén del programa de radio y se valoré la importancia

social que la radio tiene en los medios de comunicacién. Los alumnos de

tercer grado de secundaria llevaron a cabo un estudio sobre la poesia con-

temporanea y el enfoque se concentr en la poesia regional en dos autores
zacatecanos: Ramon Lopez Velarde y Roberto Cabral del Hoyo.
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Desarrollo

Después de un periodo de pandemia el volver a las aulas resulté un reto
para los estudiantes y para el docente, debido a que regresar a la “nueva
normalidad” sacé a la comunidad de la tranquilidad del hogar a la vida
transitada de la escuela. Algunos alumnos que solian ser retraidos fue el
cambio hacia la incomodidad, para otros lo contrario. Ahora el desafio era
motivar a los estudiantes a participar dentro de las clases y para el proyecto
en puerta dentro de un programa de radio. Lograr que pierdan el miedo, la
vergiienza de no leer bien ante los compafieros. Crear material nuevo, que
sea creativo, innovador, llamativo, educativo y atractivo para los alumnos
que se encuentran dentro de una generacioén visual pero que las pantallas
con letras de colores no les llama la atencién. Motivar a que participen
dentro de la clase fue el mas grande de los desafios. Para el tercer grado de
secundaria es importante cada una de las asignaturas considerando que es
el dltimo afio dentro de la educacién basica. Los educandos se enfrentaran
a una nueva estructura y otro modo de ensefianza. Por tanto, que vayan
preparados para el cambio es lo que ocupa y preocupa al docente.

LLa motivacién se convirtié en un desafio superior, lograr que entraran a
clases, que fluyera la participacion, que imperara el respeto, que aportaran
opiniones, convertir la clase en una oportunidad para aprender, conversar
sobre temas importantes, inquietudes y preocupaciones de los estudiantes.
De esta preocupacion se genera el trabajo y se llega al resultado, se abri6 la
oportunidad de poder compartir con otras comunidades escolares. Para la
asignatura de espafiol es importante fortalecer los estudios literarios. El tema
de la literatura para los alumnos ya es un reto, la lectura de cuentos, novelas o
poesia es un ambito de estudio dentro de la materia, pues con ello conocen
la obra de escritores y de escritoras nacionales e internacionales.

Incursionar en la poesia resulta para algunos estudiantes un tema aburrido.
Al inicio se dio a conocer la biograffa de ambos autores, se hizo hincapié que
eran poetas zacatecanos y de gran renombre a nivel nacional, uno de ellos
internacional. Se dieron a conocer sus poesias en la voz de los estudiantes, se
llevé el tema del poema a la interpretacion, para entender el mensaje del autor.
Con el acercamiento a la poesia se aprovechoé para incursionar en la lectura
dramatizada, a esto se ensefaron técnicas para la modulacion, proyeccion de
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la voz en el escenario, el matiz, volumen y entonacién. Se requitieron varios
ejercicios para lograr el objetivo. Escoger los temas poéticos fue otra de las
tareas, con la debida interpretacion los temas escogidos fueron interpretados
por algunos alumnos y alumnas para definir quiénes setfan los compafieros o
companferas que estarfan en el programa de radio.

Sabemos (Se sabe, se conoce) que la lectura es un proceso que se ad-
quiere con el ejercicio de esta, si se carece no siempre es culpa del docente,
tampoco de los estudiantes, es mas bien fomentar la motivacién suficiente
para que los alumnos y las alumnas logren este aprendizaje, necesita acom-
pafiamiento, as{ lo expresa Felipe Garrido: “hace falta que alguien nos
inicie. Que juegue con nosotros, que nos contagie su gusto por jugar. Que
nos explique las reglas. Es decir, hace falta que alguien lea con nosotros”
(Garrido, 2014; p. 52). Y esto fue una de las caracteristicas del proyecto, la
lectura en conjunto entre docente, alumnos y alumnas.

La lectura en voz alta

Otra de las actividades que dieron empuje al proyecto fue la practica de la
lectura en voz alta, el docente cuenta con la experiencia en dicho tema y
se apoya en el sentido teérico que dice: “lectores que incluyen a la litera-
tura entre los temas que frecuentan y que puedan servirse de la escritura”
(Garrido, 1990; p. 58). Porque la poesia pertenece al ambito literario y es
bueno que los alumnos (¢Y las alumnas) incursionen en este género, con
la conviccién de que tal vez la poesia no sirva en el futuro, pero sin duda
ayuda a sobrevivit.

Para los ejercicios de respiracion y proyeccion de voz, se tomé el apoyo
técnico de Alma Velasco, ella nos habla de la importancia de leer en voz
alta. Una lectura atractiva y dinamica dentro del salon, requiere de ciertas
técnicas que se aprenden con el tiempo, un buen narrador obtiene practi-
ca, estudio y dominio de los textos, debe saber modular la voz, imprimirle
matices, realizar cambios en las voces de los personajes ya sea (Ya sean de)
cuentos o leyendas, el propésito es tener una lectura con chisme para que
el oyente quiera escuchar.

En la respiracion sabemos que interviene el aparato fonador el cual es
un conjunto de érganos que permiten producir sonidos, compuesto por:
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boca, laringe, faringe, traquea, pulmones y el diafragma, todo esto fun-
ciona por la inhalacién de aire, es importante tener una buena y adecuada
respiracion para no cansarse durante la lectura, que las palabras tengan una
correcta pronunciacion. Los actores, locutores y cantantes saben de esta
técnica y no es raro decir que ellos hablan o cantan con el estémago, pues
dominan la voz a través del diafragma y el aire sale (Sube) del estémago y
esto evita lastimar las cuerdas vocales.

El mecanismo fundamental para dar apoyo a nuestra lectura en voz alta
y a nuestra columna de aire, es enviando el aire en la inhalacién a la parte
baja y media de los pulmones, incluyendo la parte de atras, evitando que
suba a la parte alta y que se levanten los hombros, esto tensa los musculos
del cuello y altera la calidad del sonido, asi como la comodidad para leer.
La sefial de que lo estamos haciendo bien es cuando el abdomen se “infla”
ligeramente y las costillas se abren. Después de inhalar, apretamos con
moderacion el abdomen mientras realizamos la lectura. En esta posicion
nuestro aparato fonador esta preparado para emitir una voz limpia y con-
sistente (Velasco, 2010, p. 23).

El programa

Con anterioridad se pidi6 el apoyo del Sistema Zacatecanos de Radio y Te-
levision (SIZART) para ocupar el espacio dentro del programa “Mas lectura
un mundo mejor” quien coordina la Maestra Selene Salas. A través de Radio
Zacatecas 97.9 FM, se present6 el programa: “Dos poetas a la mitad del foro:
claves poéticas en la obra de Ramén Lépez Velarde y Roberto Cabral del
Hoyo”. Para la presentacion se contd con la presencia de siete alumnas y un
alumno, (quien) fue el locutor del programa. Aunque los demas no participa-
ran de manera directa dentro de la cabina radiofénica, el trabajo dentro del
aula fortalecio el gusto por la poesia y el conocimiento de poetas regionales.

Resultados
No podemos asegurar que durante la presentacion del programa de radio

no se encontraran tropiezos, para llevarlo a cabo se reviso el guion de radio
por parte del docente, se marcaron los errores y se procedio a las correc-
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ciones. Al tener listo el guion se escogieron los actores principales como
el locutor principal. Con esta actividad se logré la comunicacion a través
de la oralidad, se ejercito la fluidez, evitaron las muletillas, practicaron di-
ferentes matices en la voz. Se manifestaron las iniciativas que desarrollan
los estudiantes cuando un tema es innovador para ellos. Estos logros son
para el docente una gran satisfacciéon pues comprueba el aprendizaje y las
habilidades de los chicos, con esto se ve que el esfuerzo del docente no cae
en un saco sin fondo.

Los alumnos y las alumnas aprendieron a modular la voz, a establecer
la entonacion y el volumen requerido. Utilizaron la informacién recabada
para establecer su propia opiniéon. Disenaron estrategias para discernir el
tema destacando lo mas relevante. Relacionaron la estructura del guion
de radio y del guion de teatro, analizando las diferencias. Compartieron
puntos de vista prevaleciendo el respeto entre los companeros y el trabajo
en equipo. El docente dio la pauta para que el tema a tratar a través del
programa de radio tuviera eficacia y pertinencia. Se organizaron de manera
independiente para llevar a cabo el trabajo en equipo. Para la investigacion
se dio apertura tratando de guiar sobre los intereses de los alumnos. Alcan-
zaron los aprendizajes que se sefalaron en la planeacién. Con el desarrollo
de las habilidades se obtuvieron resultados mas alld de los deseados.

Conclusiones

Durante las clases virtuales se vio que poco a poco se ganaba el interés de
los alumnos por participar y aportar una opinion. Esto llevé a pensar que
al inicio de cada proyecto se establecen las metas, pero es comun que lle-
gue la incertidumbre de si el desarrollo es lo esperado, si lo planteado tiene
una buena culminacién con provecho para todos o si al final se lograra el
aprendizaje de los alumnos. Por lo anterior, el establecer clases innovado-
ras es lo que los alumnos esperan por parte del docente. La rutina no debe
imperar en las aulas, pues esto provoca un bajo rendimiento académico,
por ello, con actividades novedosas los educandos podran crear, fortalecer
sus habilidades, tendran tiempo para el esparcimiento y seran ellos quienes
le den a la clase un toque de comedia y diversion.

Con este ejercicio los alumnos incursionaron en el mundo de la radio,
ser locutores y participes de un tema que pueda ser de su interés. Apren-
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dieron que la voz tiene sus propios aciertos, pues al modular y llevar una
correcta diccién reconocieron el esfuerzo de quienes se dedican a la lo-
cucion. Apreciaron el trabajo del actor, pues al interpretar a otra persona
conlleva a reconocer el personaje con caracteristicas diferentes, (Falta co-
nector) que se convierte en otra persona al tratar de representarlo en un
escenario. La lectura en voz alta les ayudo a reconocer las caracteristicas
que tiene la voz cuando se lee un texto.

Cada uno de los alumnos expreso ideas, hubo participacién de manera
individual, se compartieron las investigaciones y el trabajo en los equipos
que disefiaron con anticipacion. Hubo una conexién de manera mas per-
sonal, compartieron el conocimiento y unieron lazos de compafierismo.
Es importante mencionar que se trabajé con dos grupos de tercer grado
pues asf lo requerfa la institucion, esto no fue inconveniente, al contrario,
los alumnos se conectaron y compartieron la clase con companeros de otro
grupo con los cuales no habian interactuado.

El acercamiento con la poesia crea en el alumno una conexién directa
con la literatura. Que conozcan el lenguaje poético como instrumento se
transforma en una identidad cultural que los estudiantes en el nivel basico
deben tomar como parte del aprendizaje. Conocer a quienes formaron
parte de una literatura regional es también darles a ellos la oportunidad de
ser nuevos creadores y si es en las letras, mucho mejor. Entonces se dira
que en la clase de espafiol vamos por buen camino.

Es importante que el docente tenga una planeacion disefiada con ante-
rioridad para seguir la linea y que no se pierdan los objetivos que se desean
lograr en cada proyecto. También ayuda a que se haga un balance de lo que
funcioné y en lo que no hubo un resultado. Poder retomar el camino si en
algin momento se pierde. Al finalizar el tema, se puede tener la certeza de
que los alumnos lograron alcanzar los aprendizajes, de este modo se puede
tener una evaluacion acorde a las habilidades que cada uno de los alumnos
fortalece durante el proceso. Es importante que en esta nueva normalidad
se vincule con la tecnologia, ya que esto ayudara a crear clases atractivas
para asi evitar la monotonia y lo mas importante, que los alumnos no pier-
dan el interés por el estudio y evitar la lamentable desercion escolar.
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Introduccioén

Segin los Estandares Basicos de Competencias de Aprendizaje (1998), es-
tablecidos por el Ministerio de Educacién de Colombia, la pedagogia de
la ensefianza del Lenguaje, tiene como intencion fortalecer las competen-
cias lectoras, el reconocimiento de un lenguaje para datle un sentido a la
propuesta comunicativa. Ademas, busca que se desarrolle la capacidad para
comprender la intencién comunicativa, los significados textuales, la codifica-
ci6én y decodificacion de la informacion recibida en determinado contexto.

Los orientadores de la educacion reconocen de sus contextos escolares
que los estudiantes alcanzan el aprendizaje desde diferentes modos en los
que almacena y recupera la informacion cuando requiere utilizarla. Pese a
reconocerlo muchas de las practicas no se reinventan y se homogeniza la
educacion en el aula de clase.

Los espacios de los docentes para la construccion de practicas peda-
gogicas articuladoras desde los estilos de aprendizaje y las inteligencias
multiples se reducen debido a la tarea meramente burocratica que ocupa
los espacios para orientar el proceso de ensefanza.

Por otro lado, el rendimiento académico de los estudiantes se ve en-
frentado a una calificacién numérica que determina el aprendizaje, des-
conociendo las diferentes barreras, estilos de aprendizaje e inteligencias
multiples en los procesos en donde los estudiantes transforman y alcanzan
las habilidades, habitos y conocimientos.

Los actos necesarios en la comunicaciéon como lo son la expresion oral y
escrita, son el talén de Aquiles para la mayoria de los escolares, pues, existe
una constante dificultad para manifestar el pensamiento construido a través
del uso de los elementos del lenguaje a través de la inteligencia lingtifstica.

La comprension lingtistica, el lenguaje expresivo en los procesos de
aprendizaje y la produccion del lenguaje son factores que inciden en el
rendimiento académico. Esta investigacion tiene como objetivo observar
la relacion entre la inteligencia lingtistica, los estilos de aprendizaje y el

84
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rendimiento académico en el area de lenguaje de un grupo de estudiantes
de secundaria de la Institucién Educativa Montesitos del municipio del
Agrado del departamento del Huila de Colombia.

En este estudio se pretende definir la relacién entre la inteligencia lin-
glifstica, los estilos de aprendizaje y su incidencia en el rendimiento acadé-
mico en los estudiantes, ya que el aprendizaje se da mediante el dominio
del lenguaje y la interaccién con otras competencias y la forma individual
de procesar la informacion.

Por lo antes expuesto, el siguiente estudio se justifica debido a que en el
contexto escolar rural, en las pruebas internas y externas que tienen como
proposito evaluar el desempefio alcanzado por los educandos, sobre un
conjunto de competencias, conocimientos, habilidades o destrezas de un
area, los resultados en las diferentes areas evaluadas, los estudiantes de
educacién basica se encuentran en un nivel minimo en direccion al insu-
ficiente. Por ello se considera la importancia de fortalecer la inteligencia
lingtiistica como base de la comprension e interpretacion a través de un
plan de intervencién basado en los perfiles de aprendizaje para mejorar
los resultados de las pruebas internas y externas, ademas de fortalecer la
capacidad para comprender la intencién comunicativa y los significados
textuales.

Aproximacion tedrica

Inteligencia lingliistica

La inteligencia es considerada como la “capacidad para resolver problemas
de su realidad, obtener resultados practicos y la habilidad para crear pro-
blemas” (Gardner, 1983, pp. 60-61). Los diferentes estudios realizados en
torno a la inteligencia lingtifstica se centran en la importancia de fomentar
el desarrollo de esta, ya que incide en el aprendizaje de la lecto-escritura
y se convierte en una de las actividades fundamentales que influye en el
rendimiento académico.

La inteligencia lingtistica es la destreza para presentar las palabras de ma-
nera eficaz, de forma oral o escrita. Esta inteligencia encierra la capacidad
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para el uso de la sintaxis, la estructura del lenguaje, los significados de los
términos y las dimensiones pragmaticas o del uso del lenguaje en diferen-
tes contextos comunicativos (Armstrong, 2000, p. 18).

LLa importancia del desarrollo y fortalecimiento de la inteligencia lingfifs-
tica, se debe a que en el momento en que se presente cualquier problema
con el uso del lenguaje, se puede ver afectado el proceso de aprendizaje e
incluso llevar hasta fracaso escolar. Un bajo nivel en el desarrollo del len-
guaje, se ve reflejado en las dificultades de los escolares en la comprension,
expresion oral, expresion escrita y el aprendizaje de otros idiomas (Prieto,
Ferrandiz y Ballester, 2002). Por otro lado:

El aprendizaje se da mediante el dominio del lenguaje y la interaccién con
otras competencias y la forma individual de procesar la informacién. A
través de un quehacer o decir, por el comportamiento demostrado, por el
resultado de una conducta, por un efecto sobre un objeto o persona. De
esta manera, se reconoce el aprendizaje cuando se realiza una afirmacion,
se relata un hecho, da una instruccién, describe un objeto, acontecimien-
to, persona o proceder, repite algo o ejecuta una actividad especifica (Ri-
bes-Ifiesta, 2007, p. 12).

Para Cabrejas (2007) desarrollar la inteligencia lingtiistica desde la escuela
se hace necesario que el docente “sea consciente de esta necesidad y tra-
baje explicitamente desde el aula de educacién infantil, cada uno de los
aspectos que la conforman” (p. 17). Segun Contreras (2018) “la inteligen-
cia lingiifstica es la habilidad que tiene el estudiante para leer, pronunciar,
escribir bien y desarrollar un lenguaje, donde se estimule el interés en el
proceso de aprendizaje y construya el conocimiento cognitivo” (p. 10).

Las anteriores definiciones coinciden en que el uso el lenguaje y el de-
sarrollo de este permiten al estudiante la comprension de la realidad y la
organizacion de su pensamiento y conductas frente a un contexto social.
En cuanto a “minimizar la inteligencia lingtiistica exclusivamente a la re-
lacion entre el lenguaje del individuo y el paso de lo auditivo a lo oral, se
podria desconocer la flexibilidad de las diversas formas linglisticas con
fines comunicativos y expresivos” (Gardner, 1983, p. 80).
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Estilos de aprendizaje

Es importante reconocer, que cada individuo tiene sus operaciones cog-
nitivas para alcanzar el aprendizaje. Si se hace un recorrido por la cons-
truccion del concepto a partir de los expertos en tema, para Dunn y Dunn
(2010), los estilos de aprendizaje se consideran como las maneras en las
que un sujeto almacena y recupera la informaciéon de acuerdo con los
contextos en que requiere utilizarla. Por otro lado, Kolb (1984), sefiala que
los factores hereditarios, las experiencias vividas y el contexto desarrollan
las capacidades para aprender. Pujol (2008), manifiesta que los estilos de
aprendizaje estan relacionados al modo en que se enfrenta un individuo
hacia el aprender y coincide con las teorfas anteriores en que el aprendiza-
je, depende de la manera en que se manipule la informacién, desde que se
percibe hasta la recuperacion de la misma.

Teoria de estilos de aprendizaje de David Kolb

Existen cuatro estilos segun Kolb (1984), para aprender. El primero de
ellos es el estilo divergente, el cual lo enfoca hacia el individuo que da
relevancia a los sentidos; el estilo asimilador, que se refiere a cuando se
emplea el analisis mas que la expresion; el estilo convergente el cual hace
referencia al observador, que a la vez organiza la informacién de manera
secuencial, resumida y finalmente se refiere al estilo acomodador refirién-
dose a las personas que aprenden de la experiencia.

Del mismo modo, es importante estudiar la teorfa de los estilos de
aprendizaje desde la actualidad, con los aportes de autores que retomaron
las primeras teorias, buscando definir las estrategias de los individuos para
hacer significativo su aprendizaje.

Teoria de estilos de aprendizaje de Alonso, Gallego y
Honey

La ensefianza es una actividad que se enfoca en la planificacion de las
actividades a realizar en una clase, para desarrollar las habilidades de pen-
samiento teniendo en cuenta las necesidades del aprendizaje del individuo.
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Segun Alonso, Gallego y Honey (1994) las formas de aprendizaje se clasi-
fican en cuatro estilos que son:

Activo

En este estilo los individuos se caracterizan por ser personas constantes,
participativas, emprendedoras y solucionadoras de problemas, ofreciendo
estrategias creativas de solucion a los conflictos y las actividades de 1a cla-
se, las asumen con entusiasmo durante el desarrollo del trabajo.

Reflexivo

Los individuos se apoyan en la observacién y el analisis antes de iniciar la
actividad. Establecen las diferentes posibilidades para desarrollar los tra-
bajos antes de emprender una labor. Cuentan con seguridad y son pacien-
tes, con el fin de realizar el trabajo de manera detallada y positiva.

Tedrico

Las personas realizan sus trabajos a través de momentos logicos. En varias
ocasiones, son perfeccionistas y analizan de manera profunda las estrate-
gias de desarrollo de una actividad. Son racionales y no dan espacio a la
duda. Suelen clasificar los acontecimientos en teorias establecidas.

Pragmatico

Son sujetos practicos en sus ideas. Expresan el aspecto positivo de las
ideas y aprovechan la primera oportunidad para experimentarlas. Les gusta
actuar rapidamente y con seguridad con aquellas ideas y proyectos que les
atraen. Tienden a ser impacientes. Toman decisiones o resuelven un pro-
blema de manera practica.
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Rendimiento académico

Padres de familia, estudiantes y docentes concentran sus esfuerzos en al-
canzar el éxito escolar y evitar el fracaso en este, resultados medidos por el
rendimiento académico. Para Jiménez (2009), el concepto lo determina el
nivel de aprendizaje reflejado en los conocimientos sobre un area teniendo
en cuenta los factores de la edad y el grado académico. Por otro lado, se-
fiala que va ligado a los procesos de evaluacion y el desempeno individual
sobre los saberes de un area.

De igual forma, Cominetty y Ruiz (1997), sefialan que el rendimiento
escolar lo definen elementos productivos o desventajosos en el desempe-
fio académico del escolar como son los métodos de ensefianza, la cantidad
de estudiantes en un nivel, instalaciones, ambiente escolar, niveles socioe-
conémicos de las familias y el ambito emocional.

Por otro lado, Cascon (2000) considera que las calificaciones en los
contextos escolares son la herramienta que permite evaluar el nivel de al-
cance en saberes y también la medida para determinar la calidad educativa
en los paises. Un ejemplo claro de lo anterior, son las pruebas en lectura
a nivel nacional e internacional. Igualmente encontramos centros educati-
vos realizando valoraciones cualitativas a través de una letra, sin desligarse
del sistema numérico midiendo as{ las inteligencias y definiendo el rendi-
miento académico de los individuos.

Metodologia

La poblacién objeto de estudio son los escolares de la Instituciéon Educati-
va Montesitos de la zona rural del municipio del Agrado-Huila-Colombia,
la cual cuenta con un total de 200 estudiantes. La investigacion estudiara
a 40 sujetos del grado sexto de secundaria. Como criterios de inclusion,
se tuvo presente el rango de edad entre los 11 y 12 afios, la pertenencia al
grado sexto. Se excluyeron los estudiantes que no asistieron a clases el dia
de la aplicacion de los cuestionarios, la no autorizacioén del padre de familia
o la negacion a la participacién voluntaria.
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Variables medidas e instrumentos aplicados

Los instrumentos que se aplicaran para medir las variables son:
1. Cuestionario de deteccion de la inteligencia lingtifstica. Ejemplar para el

estudiante de secundaria (Walter McKenzie, 1999).

Mide la variable de la inteligencia lingtiistica, en el que el estudiante
marca con un 1 aquella frase con la que se siente identificado o que crea
que lo describe, si no se identifica con la frase marca con un 0 y si es
algunas veces escribira 0,5. Las opciones a leer estan relacionadas con la
lectura, memoria, expresion oral y escritura.

Después, de finalizado el diligenciamiento, el investigador suma la pun-
tuacion de cada cuestionario y el total de puntuacién obtenida la registra
en una planilla de respuestas. Este dato se multiplica por 10, se escribe el
resultado total. Las respuestas se contabilizan de la siguiente manera: i: 1
punto, No: 0 puntos y Al (algunas veces): 0,5 puntos.

2. Cuestionario de Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje-CHAEA,

(1994).

Identifica los estilos de aprendizaje de los escolares. Consta de 80 pre-
guntas en las que el sujeto debe poner positivas las que considera le gustan
y negativas las que no le gusta de acuerdo con las actividades enunciadas.
No tiene respuestas correctas o erroneas. Todas las opciones deben ser
contestadas.

Para determinar el perfil de aprendizaje del sujeto, se suman el nimero
de preguntas con respuestas positivas. De acuerdo con el mayor nimero
de estas respuestas sera el estilo de aprendizaje preferente (activo, reflexi-
Vo, tedrico, pragmatico).

El grado de confiabilidad y validez del cuestionario de estilos de apren-
dizaje Chaea de Honey Alonso. Es una adaptaciéon al contexto académi-
co espanol del Learning Styles Questionnaire LSQ de Honey y Mumford
(19806). Este test valora 80 preguntas. Cada estilo se valora con 20 items en
donde los estudiantes sefialan su preferencia o desacuerdo en cada una de
las observaciones.

3. Rendimiento académico.

El resultado académico final del area de lenguaje del afio inmediatamen-
te anterior medird la variable de rendimiento académico. Por otro lado,
el rendimiento académico, se evalué teniendo en cuenta los informes de
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rendimiento académico final del afio escolar en la materia de Lenguaje.
A continuacién se puede observar de manera detallada los instrumentos
utilizados para cada variable:

Para la recoleccion de la informaciéon en este estudio, en primer lu-
gar, se solicit6 la autorizacion del director de la institucion educativa, para
la ejecucion del estudio. Luego, se procedié con el diligenciamiento del
consentimiento informado de los padres de familia para la respectiva au-
torizacion para la aplicacion de los cuestionarios a los estudiantes y la
confidencialidad de los datos recogidos. En cada prueba se adecua el aula
para proceder a aplicar los cuestionarios de manera individual. Se explica
el procedimiento a los escolares y se les da el tiempo necesario para que
respondan la totalidad de las preguntas. Finalmente, se acceden a las califi-
caciones de los informes de rendimiento académico de cada estudiante, las
cuales las proporciona el administrativo de la institucién educativa.

Analisis de datos

Se ha seleccionado un tipo de andlisis inferencial y se recurre al estadistico
no paramétrico coeficiente de Chi-Cuadrado para relacionar las variables
inteligencia lingtistica y estilos de aprendizaje. Se aplicé un coeficiente
de correlaciéon Rho de Spearman para relacionar las variables estilos de
aprendizaje y rendimiento académico. Finalmente, se aplica un coeficiente
de correlacién de Pearson para relacionar las variables inteligencia lingiifs-
tica con rendimiento académico. Para el procesamiento de los datos se
utilizara el paquete estadistico SPSS (Version 20).
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Resultados

Se procede a continuacion presentar los datos de las correlaciones en fun-
cion de las hipotesis.

Hipétesis 1. Se espera encontrar una relacion significativa entre la inte-
ligencia lingtistica y los estilos de aprendizaje.

Tabla 1.
Correlacion entre inteligencia lingiiistica y los estilos de aprendizaje
Chi-cuadrado
Valor df Significacién asin-
tética (bilateral)
Chi-cuadrado de 17,1532 12 144
Pearson
Razon de verosi- 18,354 12 ,105
militud
Asociacion lineal ,007 1 935
por lineal
N de casos validos 40
a. 19 casillas (95,0 %) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo
esperado es ,20.

Fuente: elaboracion propia.

Como el valor de significancia (valor critico observado) es de 0,144 y este
es mayor a 0,05, significa que la inteligencia linglistica no se relaciona con
los estilos de aprendizaje.
Hipotesis 2. Se espera encontrar una relacion significativa entre los es-
tilos de aprendizaje y el rendimiento académico en el area de Lenguaje.
En la tabla 2 se muestra la correlacion entre los estilos de aprendizaje y
el rendimiento académico en el area de lenguaje:
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Tabla 2.
Correlacion entre estilos de aprendizage y el rendimiento académico
Rho de Spearman EA RAL
EA Coeficiente de correlacion 1,0 077
Sig. (bilateral) . ,635
N 40 40
RAL Coeficiente de correlacion 077 1,0
Sig. (bilateral) ,635 .
N 40 40

EA: Estilos de Aprendizaje  RAL: Rendimiento Académico en Lenguaje
Fuente: elaboraciéon propia.

El valor de significancia es de 0,77 mayor a 0,05, es decit, que los estilos

de aprendizaje no se relacionan con el rendimiento académico en lenguaje.
Objetivo 3. Se espera encontrar una relacion significativa entre los es-

tilos de aprendizaje y el rendimiento académico en el area de Lenguaje.
En la tabla 3 se muestra la correlacion entre la inteligencia lingiifstica y

el rendimiento académico en el area de lenguaje:

Tabla 3.
Correlacion entre la inteligencia lingiilstica y el rendimiento académico
Pearson
1L RAL
IL Cotrelacién de Pearson 1 ,039
Sig. (bilateral) ,813
N 40 40
RAL Correlacién de Pearson ,039 1
Sig. (bilateral) ,813
N 40 40

IL: Inteligencia Lingtistica; RAL Rendimiento Académico en Lenguaje
Fuente: elaboracion propia.

El valor de significancia es de 0,039 menor a 0,05, es decir, que la inteli-
gencia lingtifstica se relaciona significativamente con el rendimiento aca-

démico en lenguaje.
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Conclusiones

Pese a que no existe correlacion entre los estilos de aprendizaje y la inte-
ligencia lingtifstica, es necesario reconocer que desde la labor docente, se
promueva el descubrir el estilo de aprendizaje preferente de los escolares,
pues, las estrategias metodologicas para trabajar los contenidos curricu-
lares, podrian estar adaptadas a la manera en que el estudiante asimila de
manera dinamica el conocimiento, permitiéndole de esta manera alcanzar
resultados positivos académicamente. Igualmente, si se hace una explora-
cién conceptual de cada uno de los estilos de aprendizaje y la inteligen-
cia lingtifstica se encuentra una relaciéon con lo activo, reflexivo, tedrico
y pragmatico, pues, estos procesos estan presentes en el aprendizaje del
lenguaje.

Con los resultados del presente estudio, se evidencia claramente en los
estudiantes las diferencias al desarrollar las actividades académicas. Es por
ello, que se hace necesario dentro del quehacer docente, la indagacion
sobre estos estilos en el momento del desarrollo de actividades y ajustar-
las a los preferentes del escolar para alcanzar el aprendizaje. El docente
debe romper paradigmas tradicionales que alcanzaron logros para cierto
tipo de generaciones. Ahora, inmersos en el mundo digital, las estrategias
pedagdgicas deben buscar promover de manera dinamica el nivel critico
del estudiante, que lo conduce a la habilidad de mejorar su pensamiento
en el proceso de toma de decisiones y procesos de personalizaciéon del
conocimiento.

Los resultados académicos en lenguaje de este grupo de estudio, dejan
claro, la necesidad institucional de potenciar la inteligencia lingtistica desde
practicas docentes creativas, que busquen desde los estilos de aprendizajes
individuales, actividades motivadoras para el escolar. Las practicas educati-
vas para estos escolares deberan incentivar desde la inteligencia lingtifstica,
como aquella que directamente esta relacionada con los procesos hacia el
aprendizaje significativo y planear actividades que desarrollen el pensamien-
to critico en el mundo de la informacion y la comunicacion actual.

Finalmente, se crea un plan de intervencién que pretende potenciar la
inteligencia lingistica ya que tiene una relacion directa con el rendimiento
académico desde los procesos neurolingtiisticos, con el fin de reforzar el
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desarrollo del lenguaje articulado y comprensivo, el uso correcto gramati-
cal y un rico vocabulario en el estudiante, factores incidentes en el rendi-
miento académico. Este plan tiene como objetivos reforzar los aspectos
neurolingtisticos para potenciar la inteligencia lingtistica de los estudian-
tes, mejorar el rendimiento académico en lenguaje y desarrollar actividades
que fortalezcan las competencias relacionadas con la gramatica, el len-
guaje comprensivo y la fluidez de vocabulario. Algunas de las actividades
para los estudiantes estan relacionadas con el desarrollo auditivo, ritmo y
lenguaje, discriminacién auditiva, desarrollo de la conciencia fonoldgica,
comprension lingiifstica y la aplicacion del conocimiento, desarrollo de
reflejos y movimiento, para el estimulo multisensorial a través de la tecno-
logia y de respiracion y técnicas orofaciales.
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Introduccioén

La educacién como proceso en el cual se espera desarrollar las potenciali-
dades del ser humano para que se integre en su realidad inmediata es una
aspiracion constante. Dicha integracion se efectia mediante la realizacién
de diversas actividades y en una institucion escolar se vuelve un tema nodal
para reflexionar, encontrandose dentro de esos procesos educativos aque-
llos aspectos relacionados con la ensefianza y el aprendizaje, en los cuales
existen acciones que le competen, tanto al docente como a los estudiantes.

Asi mismo, dentro de las actividades que se llevan a cabo por parte de
las y los alumnos, las cuales son planificadas, disefiadas y estructuradas por
la maestra o maestro, se fundamentan en diversos elementos base del acto
educativo. Tal es el caso de los planes y programas de estudio, la organiza-
cién de los contenidos por grado y nivel, los propésitos educativos de la
asignatura en cuestion, el enfoque, los materiales educativos disenados ex
profeso para ser utilizados en el salon de clases tanto por las y los docentes
como por las y los alumnos.

Los materiales educativos pueden ser los libros de texto del alumno y
para el maestro (con todo lo que estos pueden incluir en su presentacion),
audiovisuales, interactivos, paginas web, libros de apoyo, entre otros. La
gran utilidad de los mismos en los procesos educativos se relaciona con el
conocimiento que tenga el docente de ellos, su uso el momento adecuado
de la secuencia didactica, comprension de la organizacion y estructura cu-
rricular, y el nivel de concrecién estipulado en los planes y programas de
estudio segun la asignatura, grado escolar o nivel educativo.

Para este estudio se tomaron los planteamientos del Modelo Educativo
del 2017 que sustenté el documento llamado Aprendizajes Clave para la
Educacion Integral. El presente trabajo tiene como objetivo analizar los
materiales educativos disefiados a partir del modelo educativo propuesto
para la enseflanza y aprendizaje de la asignatura de Historia en las escuelas
telesecundarias, se retoman la estructura y organizaciéon de los libros de
texto del alumno y el libro para el maestro, asi como aquellos recursos di-
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seflados con la finalidad de atender los cambios en los procesos educativos
y el entorno social. El analisis curricular de tales elementos permite com-
prender la organizacion, relacion y justificacion de los materiales educati-
vos disefiados para la ensefianza de la Historia en la escuela telesecundaria.

Desarrollo

Las instituciones educativas poseen diversos elementos que las constitu-
yen y a su vez les dan identidad, dotandolas de singularidades que se ma-
nifiestan en la cotidianeidad y en el entramado de sus relaciones entre los
sujetos que confluyen en ellas. En este caso, se retoman los elementos
que refieren la evolucion de los materiales educativos desarrollados para la
escuela telesecundaria, asi como aquellos disefiados para la asignatura de
Historia, la finalidad y modalidad de ensefianza a teledistancia.

El modelo educativo de telesecundaria: primera etapa

La telesecundaria es un subsistema creado para atender a las y los alum-
nos egresados de primaria en comunidades alejadas de un municipio y un
docente se encarga de impartir las diferentes asignaturas del curriculo. El
plantel de telesecundaria puede ser multigrado o de organizaciéon comple-
ta, es decir, un docente para impartir los tres grados escolares y todas las
materias, o un docente para cada grado escolar y todas las materias.

El origen de la telesecundaria en México se justificd por el avance y uso
de las tecnologfas en la educacién (transmision satelital por television) y por
el el acceso de este nivel educativo a una gran diversidad de grupos de la
poblacién mexicana, tal como acontecia en otros pafses. De esta manera:

Los esfuerzos por hacer television educativa nacen principalmente en
Europa y Japén, después de la Segunda Guerra Mundial, entre los afios
1950-1960. La television educativa se pensé, entonces, como herramienta
que ayudarfa a mejorar la escolarizacion tras el periodo de la postguerra.
Una primera concepcion de la television educativa, es la relacionada con
el tipo de television didactica y escolar. Es decir; educar en television, es
sinénimo de introducir la escuela formal en la television. Luego aparece
una segunda definicién de television educativa y es la originada a partir de
la enorme expansién tecnoldgica (Flores y Rebollar, 2008, p. 2).
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La televisién educativa adquirié un reconocimiento para ser usada como
un medio para impartir educaciéon a distancia y en México se visualizé
como una posibilidad de atender la matricula de las y los alumnos que
ingresan al nivel de secundaria pero destacando aquellas comunidades ru-
rales con menos de 2500 habitantes. Para hacer posible la concrecién del
uso de la television como herramienta para la educacion “se llevo a cabo
una investigacién muy amplia acerca de los variados sistemas en que se ha-
bia empleado la television con el fin de dar soluciéon a diversos problemas
educativos en otros paises” (Martinez, 2010, p. 23), paises como Estados
Unidos, Espafia, Francia, Italia, Brasil y Portugal empleaban un sistema de
television educativa.

Después de retomar las experiencias de otros paises se visualiza y de-
sarrollan las condiciones para implementar en nuestro pafs la secundaria
por television, la cual es conocida en la actualidad como telesecundaria.
“La Direccion General de Educacion Audiovisual (DGEAV), bajo la pers-
pectiva del licenciado Alvaro Gélvez y Fuentes y del entonces Secretario
de la SEP, Llicenciado Agustin Yafiez, inicia en 1965 un plan coherente y
sistematico del uso de la television al servicio de la alfabetizacién” (Flores
et al., 2008, p. 4) teniendo como fecha de inicio formal de transmisiones y
difusién a nivel nacional el dia 21 de enero de 1968, lo que implicé realizar
diversas acciones encaminadas a la concrecién de la transmision de los
programas educativos para los alumnos de la telesecundaria.

Para llevar a cabo las transmisiones televisivas se destaca el trabajo
realizado por los telemaestros. Segun Flores (2008) su funcién era la de
adaptar los programas de aprendizaje a los requerimientos de la television
educativa y mediar la distribucién de los contenidos educativos dictamina-
dos por el plan de estudios, a su vez, el maestro monitor se encargaba de
coordinar las actividades antes, durante y después de las emisiones por te-
levision ademads de evaluar a las y los alumnos en los diferentes momentos
de las actividades, cumplir con la documentacién e informes requeridos
para el funcionamiento escolar.

En relaciéon con los materiales impresos utilizados en la telesecundaria
se tiene como primer material pedagdgico, la Guia para las lecciones te-
levisadas de segunda ensefanza, segun Flores (2008) tenfa la finalidad de
complementar la informacién brindada en la clase televisada y ayudar como
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refuerzo educativo. Cabe destacar, que en un inicio las clases televisadas te-
nfan una duracién de 20 minutos, postetior a ello se pasaba a aclarar dudas
respecto del programa y a realizar actividades relacionadas con la leccion.
En cuanto a la preparacion y actualizacion de las y los maestros coor-
dinadores, se contaba con la transmisién de una clase sabatina con la fina-
lidad de profundizar en los contenidos a desarrollarse en las teleclases. Asi:

La Direccion de Telesecundaria comenzé la distribucién bimestral de un
boletin: El Correo de la Telesecundaria. Dicha publicacion se distribufa de
manera gratuita en todas las teleaulas del pafs. Su contenido se enfocaba
tanto a cuestiones tematicas y didacticas como a cualquier otro aspecto
que contribuyera a que los maestros coordinadores desempefaran de me-
jor manera su labor (Flores, 2008, p. 40).

En esta dinidmica, la Direccién General de Educacion Audiovisual
(DGEA) disen6 cursos para la actualizacion de las y los docentes que se
sumaron al subsistema. Los cursos se promovieron durante los periodos
vacacionales; la intencion era capacitar y sensibilizar sobre el proceso de
llevar clases por television. Capacitar en vacaciones significo el aprovecha-
miento de la estructura de las clases televisivas no solo por los alumnos
de la telesecundaria si no también por los maestros de las mismas escuelas
para su actualizacion.

Modernizacidon de la educacion telesecundaria: un proceso
continuo

Con la implementacién del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de
la Educacion Basica (ANMEB) de 1992, se buscé mejorar y modernizar
la educacién basica; dicho acuerdo “se articulaba en torno a tres ejes: la
reorganizacion del sistema educativo, la reformulaciéon de los contenidos
y materiales educativos, y la revaloracion social de la funciéon magisterial”
(Flores, 2008, p. 77).

Se crearon los nuevos materiales bajo el nombre genérico de Conceptos
Bsicos, un libro, a manera de enciclopedia, que contenia textos informativos
de diversa indole y que abarcaba todas las asignaturas del plan y programas
de estudio; la Guia de aprendizaje, presentaba ejercicios para reafirmar el
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conocimiento y la evaluaciéon de los mismos, y la Guia Didactica para el
maestro que mostraba orientaciones para el tratamiento de las sesiones de
aprendizaje y la respuesta a las evaluaciones de la Guia de aprendizaje.

En cuanto al contenido del programa de television que se utiliza para
las sesiones telematicas, este sigue siendo el eje rector de la organizacién
de los materiales educativos y tiene una duracion de 15 minutos, en él se
explican los contenidos a desarrollarse de manera estructurada y haciendo
uso de recursos como imagenes, videos y explicaciones detalladas, “se pre-
sentan capsulas informativas y ordena conceptos para generar esquemas
de aprendizaje que promueven la observacion activa, el analisis y la evalua-
cion critica de los mensajes, para integrarlos a la realidad inmediata y las
experiencias personales” (Alvarez y Cuamatzin, 2007, p. 7).

Con la Reforma de la Educacion Secundaria (RES), el modelo educa-
tivo para telesecundaria sigue los planteamientos presentados en el Plan
de estudios. Secundaria 2006, destacando las siguientes caracteristicas: in-
tegral, flexible, incluyente y participativo, buscando con ello, fortalecer el
modelo educativo para telesecundaria, ya que se:

pretende formar un ser creador critico y reflexivo, gestor de la accién po-
litica, econémica, cientifica y tecnolégica, con pleno respeto a los valores;
responsable de la construcciéon de su propio conocimiento, en un marco
cientifico humanistico, interesado en dar sentido personal y social a sus
conocimientos y orientarlos hacia el bien comun, y fomentar su compro-
miso de participacién ciudadana todo ello para alcanzar la trascendencia
humana (Secretarfa de Educacién Pablica, (SEP), 2011, p. 11).

Por lo anterior se perfila la formacion del alumno de telesecundaria para
el desarrollo de un pensamiento critico y reflexivo con posibilidades de
cambiar su realidad, siendo responsable de su aprendizaje y con un com-
promiso por la colectividad, lo que implica una ardua tarea por parte de los
sujetos involucrados en el proceso educativo.

En relacién con los materiales educativos propuestos, a raiz del Modelo
Educativo para el Fortalecimiento de Telesecundaria (2011) se dio una ac-
tualizacion de los libros para el alumno por asignatura, libros para el maes-
tro por asignatura, uso de recursos diversos incluidos videos a disposicién
del docente (Mediateca Didactica), uso de la tecnologia, asi como con la
continuacién de los programas de television de corta duracién transmiti-
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dos por la Red Edusat, relacionados con los contenidos organizados para
cada grado y asignatura.

Se presenta a continuacion un esquema que muestra los elementos consi-
derados para el Modelo Educativo para el Fortalecimiento de Telesecundaria

Figura 1.
Modelo educativo para el fortalecimiento de telesecundaria

Servicio Educativo de Telesecundaria

; MODELD

Juridico Filoséfico EDUCATIVO
Sodal Pedagagico

Fuente: (SEP, 2011, p. 31).

El Plan de estudios 2011 de Educaciéon Basica retoma los elementos no-
dales en el planteamiento de la Reforma Integral de la Educacion Basica
(RIEB), la cual concluye con las reformas curriculares planteadas para los
tres niveles (2004 en preescolar, 2006 en secundaria y 2009 en primaria),
lo cual representa la consolidacién del proceso de reforma “aportando
una propuesta formativa pertinente, significativa, congruente, orientada al
desarrollo de competencias y centrada en el aprendizaje de las y los estu-
diantes” (SEP, 2011, p. 10).



104 |; nvestigacion educativa a contralug: pautas y practicas docentes para el cambio

Con ello, se buscé atender las necesidades de aprendizaje especificas
de las y los estudiantes, poniendo énfasis en la calidad de la educacion,
se reconoce que la educacion basica constituye la base para la formacion
de los nuevos mexicanos. Por tanto, el sistema educativo nacional debera:

fortalecer su capacidad para egresar estudiantes que posean competencias
para resolver problemas; tomar decisiones; encontrar alternativas; desa-
rrollar productivamente su creatividad; relacionarse de forma proactiva
con sus pares y la sociedad; identificar retos y oportunidades en entornos
altamente competitivos; reconocer en sus tradiciones valores y oportuni-
dades para enfrentar con mayor éxito los desafios del presente y el futuro;
asumir los valores de la democracia como la base fundamental del Estado
laico y la convivencia civica que reconoce al otro como igual; en el respeto
de la ley; el aprecio por la participacion, el didlogo, la construccion de
acuerdos y la apertura al pensamiento critico y propositivo (SEP, 2011,

p. 14).

En concordancia con lo establecido, la reforma para la educacion basica, se
perfilé una actualizacién y modernizacion de los materiales educativos que
correspondiera con la formacion de los nuevos ciudadanos, por ello se bus-
c6 el fortalecimiento de la forma de ensefar y atendiendo a determinados
lineamientos que lo permitieran, en donde, segin el Plan y programas de es-
tudios 2011 (SEP), las actividades planteadas deberan orientarse al desarro-
llo de competencias, propiciando la formalizaciéon de conocimientos, debera
existir una claridad expositiva y comprensiva de los textos y las imagenes,
cuidando a su vez la proporciéon de texto-imagen, asi como la capacidad
cognoscitiva y comprension de los alumnos segun el nivel y grado escolar, la
tipografia debera ser la adecuada para la capacidad lectora de los estudiantes;
y para el caso de las evaluaciones deberan privilegiar el analisis y la reflexion.

Telesecundaria en el marco de los aprendizajes clave

En cuanto a las transformaciones que ha tenido el sistema educativo de
nuestro pais se encuentra el Modelo Educativo que la SEP hizo publico el
dfa 13 de marzo de 2017, el cual sienta las bases para el Plan y programas
de estudio para la educacién basica, denominado Aprendizajes Clave para
la Educacién Integral, dicho documento presenta la organizacion del nue-
vo curticulo de la educacién basica, el cual:
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Se concentra en el desarrollo de aprendizajes clave, es decir, aquellos que
permiten seguir aprendiendo constantemente y que contribuyen al desa-
rrollo integral de los estudiantes. Para ello, se organiza en tres componen-
tes: el primero se enfoca en la formacién académica; el segundo se orienta
al desarrollo personal y social de los alumnos y pone especial énfasis en sus
habilidades socioemocionales; el tercer componente otorga a las escuelas
un margen inédito de Autonomia curricular, con base en el cual podrin
complementar el curriculo —adicionales a los de los dos componentes
anteriores— a las necesidades, los intereses y los contextos especificos de
sus estudiantes (SEP, 2017, p. 15).

Segun lo planteado con el modelo educativo se privilegian los aprendizajes
clave, los cuales se conceptualizan como aquellos aprendizajes necesarios
que le permitan a los estudiantes seguir aprendiendo en niveles o grados
superiores, llevando con ello una progresion en los conocimientos y sien-
do un requisito indispensable para la concreciéon de los propositos edu-
cativos planteados en el Plan y programas de estudios. Se destaca en esta
estructura curricular, la flexibilidad o autonomia, donde:

cada escuela puede decidir una parte de su curticulo y asi permitir que la co-
munidad escolar profundice en los aprendizajes clave de los estudiantes, y am-
plie sus oportunidades de desarrollo emocional y social, con base en el contex-
to de la escuela y las necesidades e intereses de los alumnos (SEP, 2017, p. 43).

Para la transformacioén que se plantea en el sistema educativo nacional, en
cuanto a la educacioén basica, plasmada en las directrices que la orientaran
con el Modelo Educativo se vuelve necesario la elaboracién de materiales
acordes con la vision, enfoques y formas de trabajo que generen cambios
sustanciales en la practica, como en la realidad. Es decir:

la concrecién del planteamiento curricular exige la disponibilidad de ma-
teriales educativos de calidad, diversos y pertinentes. De manera general,
esto implica la entrega oportuna y en nimero suficiente de los libros de
texto, actualizados y alineados con los propésitos del curriculo, en todos
los niveles y modalidades (Diario Oficial de la Federacién, 2017, p. 50).
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La asignatura de Historia en telesecundaria

Para el caso de la telesecundaria, las modificaciones de los materiales edu-
cativos, tomando en cuenta lo establecido en el Modelo Educativo y el
Plan y programas de estudio, especificamente en la asignatura de Historia
se propone el uso de libros de texto para el alumno durante los tres grados
asi como sus correspondientes libros del maestro. En el caso del libro del
estudiante se pretende que las actividades de aprendizaje tomen en cuenta
lo plasmado en el mismo, pero haciendo uso de recursos audiovisuales e
informaticos presentes en el portal de telesecundaria, lo que: “propicia la
adquisicion autonoma de conocimientos relevantes, el desarrollo de habili-
dades y actitudes para el aprendizaje permanente y contribuye a garantizar
una educacion que estimula el desarrollo de aptitudes para que los alum-
nos participen activamente en su propia formacion” (SEP, 2018, p. 3).

En este sentido, el libro de texto sigue siendo un recurso presente en
las actividades de aprendizaje, pero no un limitante ya que se pueden in-
corporar otras herramientas que se encuentran interrelacionadas con el
tratamiento de los contenidos, en virtud de que se advierte que, el modelo
educativo de 2018, busca:.

Educar para la libertad y la creatividad precisa de una diversidad de materia-
les educativos que no sean satélites o complemento del libro de texto gra-
tuito, sino parte de una propuesta en la que coexistan diversos recursos de
aprendizaje que se interconecten, que convivan, que permitan diversas inter-
pretaciones del mundo natural y social, que promuevan la exploracién de un
mismo topico desde diferentes puntos de vista, que se comuniquen entre sf
y con otras formas de adquitir conocimiento y aptendizajes (SEP, s/f, p. 7).

Se suman en cuanto materiales educativos los audiovisuales, segun los
contenidos propuestos, que si bien, desde el origen de telesecundaria se
han utilizado, ahora se encuentran a disposicion del docente en el portal de
telesecundaria y alojados en la plataforma de YouTube, en los canales de
Telesecundatia MX y Acervo - @prende_mx. Tal disponibilidad permite
que las y los docentes puedan determinar el espacio idéneo dentro de su
plan de clase para presentar los recursos audiovisuales y con ello sacar el
mayor beneficio de los mismos; anidado en la plataforma se encuentran
aquellos audiovisuales elaborados para la asignatura de Historia.
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En relacién al portal de telesecundatia (https://telesecundaria.sep.gob.
mx/), es una plataforma en la cual se encuentran alojados diversos mate-
riales disefiados a partir del Plan y programas de estudio del afio 2017, los
cuales se ubican en apartados para alumnos, docentes, directivos, padres
de familia y la comunidad educativa; en cada uno se localizan los libros
de los tres grados para los alumnos (libros digitales interactivos), libros del
maestro, recursos audiovisuales, recursos informaticos, ligas de interés y do-
cumentos normativos; se pueden consultar, visualizar o descargar para un
uso posterior. También se cuenta con la opcién de descargar la aplicacién
TELEsecundaria para dispositivos moéviles con sistema Android. Con esta
opcion se pretende que, los estudiantes, maestros, directivos y padres de
familia tengan mayores posibilidades para acceder a una diversidad de he-
rramientas para el aprendizaje de las asignaturas, entre ellas, la de Historia.

El libro de Historia en telesecundaria

Al analizar el libro de Historia disefiado para el alumno se encuentra que
esta organizado en tres bloques; en primer bloque hay con seis secuencias
de aprendizaje, en el segundo y en el tercero nueve en cada uno. Las sesio-
nes de aprendizaje incluyen las actividades acorde al nuevo planteamiento
curricular, al finalizar cada bloque se presenta una evaluacioén del mismo.

Alinicio del libro de texto del alumno se propone un apartado denomi-
nado: Punto de partida, que es una evaluacion diagnostica, la cual pretende
retomar los conocimientos previos de los alumnos, las nociones de tiempo
y conocer el nivel de dominio que tengan en relaciéon a los conceptos vin-
culados con la comprensién de la historia. En el apartado de Panorama
del periodo presente al inicio de cada bloque tiene la funcién de ser una
introduccion de los procesos historicos que se trabajaran en el bloque,
mostrando una visién general de los sucesos, hechos y procesos histéricos
que se estudiaran:

es una sintesis de los temas mas relevantes: contiene lineas del tiempo
cuyo propésito es que los estudiantes identifiquen la ubicacién y duracion
temporal de los hechos y procesos, asi como mapas historicos que con-
tribuyen a la ubicacién espacial de los temas por tratar (SEP, 2022, p.19).


https://telesecundaria.sep.gob.mx/
https://telesecundaria.sep.gob.mx/
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Se presenta en el libro de texto del alumno el apartado Pasado-presente,
con la finalidad de relacionar los acontecimientos del pasado con el pre-
sente de los alumnos, identificando aquellos vinculos que permitan rela-
ciones entre hechos y procesos. Por ejemplo: en primer grado, los apren-
dizajes esperados: “reflexiona sobre la presencia de la guerra en el mundo
actual y distingue entre los conflictos violentos que tienen lugar dentro de
algunos paises y las guerras entre estados” (SEP, 2017, p. 407).

Por otra parte, dentro del libro del alumno se encuentran las Unidades
de construccion del aprendizaje (UCA), las cuales tienen como finalidad
que las y los alumnos de manera individual y en equipos realicen una in-
vestigacion para que se profundice en el estudio de temas especificos y con
ello se desarrollen habilidades para la investigacion historica.

El objetivo de las UCA es profundizar en el estudio de alguno de los temas
comprendidos en los periodos histéricos que toca el programa a partir
del analisis de fuentes histéricas, como documentos escritos, imagenes,
vestigios de la cultura material, testimonios orales, huellas en los edificios
y en el paisaje, entre otros. El trabajo debe completarse con la reflexion
en equipo, el trabajo con mapas y lineas de tiempo y el debate oral (SEP,
2017, 387).

Para apoyar esta fase formativa en investigacion historica, el libro del es-
tudiantado contempla el apartado de Voces del pasado, que es un com-
pendio de fuentes histéricas de distintos tipos: textos, transcripciones de
entrevistas, fotografias, letras de canciones y articulos escritos por histo-
riadores con la finalidad de acercar a las y los alumnos en el manejo, anali-
sis y reflexion de las mismas.

Por otro lado, el libro del maestro presenta las orientaciones para re-
lacionar de manera adecuada el plan de estudios con los libros de texto,
materiales audiovisuales e informaticos propios de la modalidad de telese-
cundaria, le permite desarrollar la planeacién al presentar el enfoque de la
asignatura, actividades de apoyo para la ensefianza, formas de evaluacion,
el papel del maestro en la ensefianza de la historia, materiales de refuerzo
para la ensefianza, el mapa curricular asi como las sugerencias especificas
para cada uno de los bloques y secuencias de aprendizaje de la historia en
la escuela telesecundaria.
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Conclusiones

Los materiales educativos son el reflejo de las reformas curriculares imple-
mentadas a lo largo del tiempo, buscan concretar lo estipulado en el mo-
delo educativo en turno, retomando para ello la visiéon y el enfoque que se
tenga de las diversas asignaturas, asi como el papel del docente dentro del
aula; para el caso de la telesecundaria, sus materiales educativos, se encuen-
tran relacionados con los avances tecnoldgicos en las comunicaciones. Por
ello, se advierte, en la asignatura de Historia, la integracion de recursos au-
diovisuales, informaticos y digitales alojados en el portal de telesecundaria.

Asimismo, El libro de texto de Historia para el alumno presenta ele-
mentos y apartados que buscan romper con la memorizacion de datos,
dando paso al desarrollo de habilidades de investigacion y analisis de fuen-
tes documentales para interpretar y comprender el influjo del pasado des-
de el presente.



110 |; nvestigacion educativa a contralug: pautas y practicas docentes para el cambio

Referencias

Alvarez, G. & Cuamatzin, F. (2007). E/ modelo pedagigico de Telesecundaria en
Meéxico. IX Congreso Nacional de Investigaciéon Educativa, 1-12.

Diario Oficial de la Federacion. (2017). Modelo Educativo para la Educacion
Obligatoria. SEP.

Flores, R. & Rebollar, A. (2008). La Telesecundaria, ante la sociedad del
conocimiento. Revista Iberoamericana de Educacion, 44, 1-11.

Martinez, M. (2010). La telesecundaria en México: un breve recorrido histdrico por
sus datos y relatos. SEP.

Secretaria de Educacion Puablica (2011). Modelo Educativo para el Fortaleci-
miento de Telesecundaria Documento base. SEP.

Secreataria de Educacion Publica (2011). Plan de estudios 2011. Educacion
Basica. SEP.
Secretaria de Educacion Publica (2017). Aprendizajes Clave para la Educacion
Integral. Plan y programas de estudio para la educacion basica. SEP.
Secretaria de Educacion Pablica (2018). Libro de Historia primer grado. Tele-
secundaria. SEP.

Secretaria de Educacion Pablica (2022). Los libros de texto gratuitos de Historia
para Telesecundaria, 2017. SEP.

Secreataria de Educacion Publica (s/f). Los materiales educativos en las escuelas
de educacion bdsica. Hacia una politica de materiales educativos: consideraciones,
lineamientos criterios y recomendaciones. SEP.



Capitulo 7

Renovacion de los fines de 1a ensefianza de
la historia: metacognicion y socializacion
democratica

Maria del Refugio Magallanes Delgado’

_@,5-_" i[E]
https://doi.org/10.61728/AE24003612 :‘; '

'gh?t
Sl
D8

! Unidad Académica de Docencia Superior, UAZ; mmagallanes@uaz.edu.mx; https://
orcid.org/0000-0002-7306-1950.


https://doi.org/10.61728/AE24003612
mailto:mmagallanes@uaz.edu.mx
https://orcid.org/0000-0002-7306-1950
https://orcid.org/0000-0002-7306-1950

Introduccion

En el 2014, se afirmé que los estudios sobre la ensefianza de la historia en
México habian dejado de ser archipiélagos desarticulados, ahora eran un
campo de investigacion consolidado que repunté en los afos noventa del
siglo XX, pero aun no alcanza su sedimentacién. Para ser un campo con
bases solidas, se requiere cubrir varias necesidades. Entre ellas estaba la
aplicacion y la revision de la utilidad los métodos de la historiografia y de
las ciencias de la educacién, pasar de la vision centripeda a la centrifuga,
esto es, tener mayor participaciéon a nivel nacional, impulsar un sistema
de comunicacién y colaboracion entre las y los integrantes de las redes
académicas para codirigir trabajos de investigacién en las licenciaturas y
posgrados para desarrollar lineas del conocimiento; y promover el acer-
camiento entre las normales y las y los profesionales de la disciplina de la
historia (Pla y Latapi, 2014).

En este contexto, esta investigacion analiza los aspectos relevantes de la
ensefianza de la historia como campo de investigacion y algunos puntos de
la didactica de la historia desde los principios de tres corrientes de esta area
del conocimiento: la historiografica (conocida también como academicista),
la psicologica y la sociocultural. Las tres corrientes como enfoques imbri-
cados, sugieren la renovaciéon de los fines de la ensefianza de la historia, en
consecuencia, de la formaciéon docente inicial y de su didactica.

La transposicion didactica es un proceso mediante el cual el contenido
de un saber ha sido desighado como saber a ensefar por lo que sufre un
conjunto de transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto, para
ocupar un lugar entre los objetos de ensefianza. Este condicionamiento
didactico esta organizado en los programas de estudio y son objeto de una
transposicion deliberada en los centros educativos.

Dejar a tras la ensefianza de la historia como metarelato es imprescin-
dible para forjar un discurso y conocimiento histérico escolar estructu-
rado por multiples fuentes y estar en la posibilidad de alcanzar finalidades

112
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educativas como la formacién de la conciencia histérica, la ciudadana y la
politica; la comprension del tiempo, el espacio y los sujetos histéricos, y el
manejo de informacién de variada indole.

Desde el enfoque de la psicologia cognitiva, la educacion historica sos-
tiene la existencia de conceptos de primer y segundo orden. Los primeros
son aquellos que hacen referencia a los contenidos histéricos y los segun-
dos, a los conceptos que estructuran las interpretaciones histéricas (meta
conceptos). Una consecuencia en este posicionamiento es que se dio el
paso de una historia nacional a una procedimental, lo que involucra un
tipo de positivismo, ya que la historia se situa en la fuente.

Su didactica implica llevar el archivo a la escuela y realizar una serie
de ejercicios de familiarizacién con el proceder epistemoldgico de la y
el historiador experto, es decir, se opera una alfabetizacioén histérica que
tiene como objetivo central el desarrollo del pensamiento histérico. Esta
alfabetizacion consta de tres componentes: la evaluacién de evidencias en
la obtencién de informacion, el razonamiento y la solucién de problemas,
y el analisis de la construccion de narrativas historicas.

Finalidades contemporaneas en la ensefianza de la historia

El campo de la ensefianza de la historia en México se encuentra articulado
con las indagaciones de la historia de la ensefanza de la historia y de la
historia de la educacion, por lo tanto, a una historiografia que tiene sus rai-
ces en la didactica de las ciencias sociales, particularmente del civismo, la
geografia y la historia, pero si dejar de lado la museografia y la psicologia
(Pla y Latapi, 2014).

En el centro del crecimiento, dinamismo e internacionalizacién formal
de este campo de investigacion estan “dos posicionamientos teéricos he-
gemonicos: el surgido desde la investigacion historiografica, por un lado,
la tendencia constructivista cognitiva, procedente de la psicologia, por el
otro” (Pla y Latapi, 2014, p. 197). Pero de manera paralela, surge una ter-
cera corriente, la sociocultural,” que tiene como base las investigaciones de

% Los estudios socioculturales son pocos y han tomado como problemas de la ensefianza
de la historia las formas de ser docente, culturas juveniles y tradiciones de politicas edu-
cativas que impactan los procesos de ensefianza-aprendizaje de la historia. Estos estudios
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corte etnografico en la que se pondera la dimensién aulica del trabajo, los
procesos de reproduccion cultural en el salon de clases, las relaciones entre
estudiantes y docentes en una asignatura (Pla y Latapi, 2014).

La corriente historiografica ubica en su centro al tiempo y el espacio
histéricos y sujetos de la historia. El tiempo histérico en la ensefianza de
la historia consiste en “apreciarlo en el concepto de materia en movimien-
to [...] cronologia, periodizacion, sincronia y diacronfa, permanencia y
cambio” (Pla y Latapi, 2014, p. 200). El espacio historico es “un ambito
socialmente construido por el hombre a través del tiempo |[...] los sujetos
de la historia son quienes participaron en el desarrollo histérico, es decir,
los protagonistas, sean individuos, instituciones o grupos sociales” (Pla y
Latapi, 2014, p. 200).

Desde el enfoque psicopedagdgico, la historia es conocimiento social,
basado en el pensamiento critico, esto es:

un pensamiento de alto nivel que involucra en sf otras formas (deduccion,
categorizacion, emision de juicios, etcétera) no solo cognitivas sino tam-
bién valoral-afectivas y de subteracciéon social y que no puede reducirse a la
simple suma o interaccién de habilidades puntuales aisladas de contextos y
contenido (Dfaz-Barriga, 1998, p. 59).

Estas corrientes pusieron al descubierto la reflexion sobre la finalidad de la
ensefnanza de la historia en la escuela, la formacion de las y los profesiona-
les de la historia y del profesorado y de la didactica de la historia.

Pagés (2007a) sefiala que la finalidad de la ensefianza de la historia es
crear un determinado modelo de persona con valores relacionados con el
nacionalismo y con la defensa de la patria. En este sentido, existe una re-
lacién entre la ensefianza de la historia y la formacion civica de la ciudada-
nfa. En la actualidad hay una reivindicaciéon de la ensefianza de la historia
en su dimension civica, debido a que “existe una gran preocupacion en
torno a la falta de interés por parte de los estudiantes hacia la democracia,
y a la participacion politica y social” (Pagés, 2007a, p. 200).

se alejan de las corrientes academicista (historiografica) y psicologista, para entrar “en los
procesos culturales de construccion de significados sobre el pasado dentro de la escuela”
(Pla y Latapi, 2014, p. 203).
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Algunos autores han trazado cuatro finalidades de la ensenanza de la
historia: la moral, la integradora y de socializacion, la civica y la intelectual,
esta dltima se vincula al aprendizaje del saber. Otros estudios plantean
como objetivos sociales de la disciplina: las finalidades sociales, éticas y
civicas (Pagés, 2007a, p. 206). La funcién socializadora de la historia re-
clama una seleccién cuidadosa de los saberes histéricos para constituir
una cultura compartida entre las y los escolares. Dichos conocimientos
son parciales, esconden a muchos protagonistas de la historia y evitan tra-
tar conflictos existentes. Desde esta perspectiva, la historia es usada para
construir un sentido de identidad nacional en la cual se prioriza la genera-
cion de fabulas creadoras de solidaridad (Pagés, 2007a).

La ensefianza de la historia con fines identitarios, en tanto eje que es-
tructura representaciones sociales y culturales, tiende a valorar positiva-
mente al propio grupo social, explicar sus caracteristicas en términos esen-
cialistas y no historicos, rechazar las fuentes que ponen en conflicto una
version complaciente de la propia historia y apreciar en términos positivos
la evolucion politica de un pafs. La vigencia de la practica de efemérides en
el ambito latinoamericano da cuenta de la importancia de la aprehension
afectiva de la propia historia (Carretero y Montenero, 2008).

La finalidad moral de la ensefianza de la historia se resiste a la transfor-
macién, no obstante, cada vez aparecen nuevos discursos que denuncian
las tentativas para imponer una version tradicional de la educacion histo-
rica centrada en el relato tnico y acabado. Dicha imposicién tiene como
objetivo “preservar un orden social y nacional que algunas personas, que
algunos poderes, creen amenazado si cambia el contenido escolar; se trata
de mantener un saber historico educativo, como saber no contaminado
por la democracia y los derechos de la ciudadania” (Pagés, 2007a, p. 209).

Existen cuatro concepciones de las disciplinas escolares en funciéon de
la interaccion entre la escuela y la sociedad. Estas son: a) disciplinas esco-
lares como prolongacion de las disciplinas cientificas, b) como producto y
propuesta social o dimensién sociolégica, ¢) como producto histérico de
la escuela, y d) como producto de una interaccién entre sociedad, escuela
y saberes cientificos. Esta dltima es la que se deberfa de imponer al mo-
mento de la transposicion didactica, ya que lo social es lo que determina
las finalidades educativas y los saberes a ensefiar y da cabida a desarrollar a
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través de la ensefianza y el aprendizaje de la historia,’ tres tipos de concien-
cia: la historica, la ciudadana y la politica (Pagés, 2007b, p. 21).

Para avanzar en torno a la relacion para la ciudadania y la ensefanza de
la historia, debe capacitarse a nifias, nifios y jévenes para que:

a) construyan una mirada licida sobre el mundo y un sentido critico, b)
relacionen el pasado, presente y futuro y cimienten su conciencia histori-
ca, ¢) desarrollen un sentido de identidad, respeto, tolerancia y empatfa,
d) aprendan a debatir, construir sus propias opiniones, ) sepan criticar,
elegir y analizar los hechos, f) se instruyan en la elaboracién discursos, g)
aprendan a relativizar y a verificar los argumento de los demas, entre otros
(Pagés, 2007a, p. 211).

En este tenor, Salazar (2000) plantea que la problematica de la historia
como asignatura escolar es compleja. Identifica tres funciones sustantivas
en la ensefianza de la historia: 1) coadyuva la formacién del pensamiento
critico, 2) la historia es un conocimiento que problematiza el pasado a par-
tir del presente y 3) el conocimiento histérico es una actividad cognitiva.

Si bien la corriente historiografica, la psicopedagogica y sociocultural
tienen sus singularidades, un punto de encuentro entre ellas es la imbrica-
cion de las categorias centrales del saber disciplinar y conceptos nodales
de los esquemas de pensamiento en el que acontece un proceso de trans-
posicion psicolégica del saber historia en la escuela que reclama un saber
cientifico, una adaptacioén de este para ser enseflando y una acciéon meta-
cognitiva para ser aprendido.

Formar docente para la ensefanza de la historia

Algunas investigaciones sugieren que la formacion inicial de las y los pro-
fesores de historia carecen de saberes pedagoégicos y didacticos para la

* En Espaiia, la historia que se ensefia en las aulas emanan de las decisiones de los gobiet-
nos en turno, estas atafien directamente a la formacién del profesorado, a la produccién
de los materiales curriculares y sobre todo la elaboracion de los libros de texto. Los con-
tenidos suelen mostrarse de una manera cerrada, pues no dan margen al profesorado para
que los pueda adaptar a su realidad o concretarlos con diferentes ejemplos. Es necesario
que los contenidos histéricos mantengan un balance entre sus principales elementos:
protagonistas, comunidades, periodos historicos y fuentes (Pagés, 2007b).
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ensefnanza de la historia. Las universidades consideran que el dominio te6-
rico metodolégico de las diversas disciplinas son saberes que hacen que
ese profesional sea una buena profesora o profesor. De esta forma, se
identifican con la disciplina, pero no con la ensefianza de la misma; y no
parece que posean al inicio de la profesion, sea cual sea su especialidad,
una conciencia sobre su rol como docentes, y en bastantes casos, existe
un cierto desprecio por todo lo que tenga relacién con ese rol, y con la
didactica y la pedagogia (Pagés, 2000).

Para cambiar esta situacion, las y los nuevos profesores para la ense-
fianza de la historia deben percibirse desde una profesionalidad eficaz que
debe tener en cuenta relaciones y diferencias entre el saber experto y el
saber escolar, las caracterfsticas peculiares de los procesos de ensefian-
za-aprendizaje, la centralidad de la mediacién didactica como la actividad
de construccién de itineratios afectiva y cognitivamente significativos.*
Asimismo, teniendo en cuenta el contexto, puede crear situaciones de co-
municacién en el aula en el que fluyan y converjan saberes historicos di-
versos (Pagés, 2000).

En otras palabras, tal profesionalidad ha de sustentarse en los princi-
pios de la disciplina histérica y el enfoque de la psicologia cognitiva, es
decir, en una alfabetizacion histérica capaz de transformar el aprendizaje
de la historia escolar. En consecuencia, el objetivo primordial de la alfabe-
tizacion historica es el desarrollo del pensamiento histérico.

Los componentes de la alfabetizacion histérica son tres: la evaluacién
de evidencias en la obtencién de informacion, el razonamiento y la solu-
ci6n de problemas, y el analisis de la construccion de narrativas historicas
(Carretero y Lopez, 2009). La adquisicion de estas habilidades es parte del

* El aprendizaje significativo es una teotia psicoldgica del aprendizaje en el aula que da
cuenta de los mecanismos por los que se lleva a cabo la adquisicién y la retencién de
los grandes cuerpos de significado; se ocupa de los procesos el individuo pone en juego
para generar su conocimiento; revisa cada uno de los elementos, factores, condiciones y
tipos que garantizan la adquisicion, la asimilacion y la retencién del contenido; y se ocupa
del proceso de construccién de significados por parte de quien aprende. Condiciones
esenciales para el aprendizaje significativo son: que haya predisposicién para aprender de
manera significativa por parte de la o el aprendiz; que exista conocimiento previo; que la
o el aprende tenga subsumidores estables; que los subsumidores tengan niveles de inclu-
sividad para que la o el estudiante realice una tarea de aprendizaje concreta (Rodriguez,
2011).
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fortalecimiento del conocimiento procedimental de un campo disciplinar,
es decir, de su didictica.

Para Pagés (2003), la mejora del perfil profesional de la y el docente que
ensena historia sucede durante la formacion inicial. Ser maestra o maestro
de historia no implica saber unicamente lo que debe ensenarse, sino que
educar tiene que ver con el acto de comunicar; esto conlleva a la revisién
de: “a) la adecuacion de lo que se comunica, del discurso, el medio y el
contexto; b) las personas a las que se les transmite algo, en este caso, las y
los alumnos de nivel basico, y ¢) lo que se comunica para obtener aprendi-
zajes” (Pagés, 2003, p. 156). Se suma, el contexto educativo y sociocultural,
los propositos educativos de los procesos escolares y la singularidad de la
institucion educativa.

Por lo tanto, la didictica de la historia consiste en la ensefianza del
oficio de la ensefanza de la historia. La didactica de las ciencia sociales
y de la historia se ocupa de estudiar la relacion existente entre alumnado,
profesor y saber escolar; de elaborar conocimiento tedrico-practico que
permita analizar y comprender qué pasa cuando se ensefia y aprende histo-
ria; poder analizar qué ha ocurrido o ha dejado de suceder en relaciéon con
el aprendizaje de su alumnado. Igualmente, constituye uno de los saberes
basicos de la competencia profesional junto con conocimientos psicope-
dagogicos y sociologicos (Pagés, 2003).

Para Maestro (1993), la necesidad de llevar a cabo una revision epistemo-
légica sobre la disciplina histérica es con la finalidad de esbozar una teoria
y practica coherentes con la formacién de futuras y futuros profesores que
ensefan historia. En la enseflanza priman dos metodologias: la positivista y
la hermenéutica. En la primera, la metodologfa didactica es solamente una
-tecnologfa- de la ensefianza, un conjunto de normas reguladoras de la accién
educativa procedentes de analisis te6ricos que las y los docentes deben limi-
tarse a aplicar minuciosamente. En la segunda, se intenta la comprension de la
practica educativa a partir del significado que dichas acciones tienen para sus
agentes. Asimismo, el profesor reflexiona sobre su praxis con la finalidad de
tomar decisiones metodolégicas adecuadas.

Desde este posicionamiento hermenéutico, se pretende la compren-
sion de la practica docente a partir del significado que esas acciones tienen
para sus agentes. Se pide al profesor que reflexione sobre la racionalidad
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de la accion. Las propuestas metodologicas para la ensenanza de la historia
son tres: el método por descubrimiento, transmisién y construccion del
conocimiento escolar (Maestro, 1993).

En el método por descubrimiento, el alumnado realiza por si mismo el
aprendizaje de forma auténoma a través de actividades que se inspiran en
el método cientifico; en la transmisién se confia en las capacidades de las
y los escolares y se deja de lado, las caracteristicas del conocimiento. En la
historia construida, los conocimientos que se poseen y los nuevos, estan
mediados por la relacion estrecha con la especificidad de cada materia; la
forma en que las y los estudiantes conciben los elementos basicos de la
estructura epistemologica de la historia; las imagenes que transmiten los
manuales escolares con conceptos y explicaciones; y en la memoria social
que se ha fijado cotidianamente (Maestro, 1993).

En paises como Espafia, las didacticas especificas de la Historia se es-
tan definiendo por dos vias: las institucionales y las realizadas por las y los
docentes. El Consejo de Europa y la Organizacién de Estados Iberoame-
ricanos (OEI) exigen la transformacién de instruccién inicial del profeso-
rado y la recuperacion de la practica docente ha favorecido el conocimien-
to de los estilos de las y los docentes en la ensefianza de la historia. Por
su estilo, se identifica el profesorado narrador de historias, el cientifico, el
reformista, el filoséfico césmico y el ecléctico (Pagés, 2003).

Para estas profesoras y profesores, la historia es “el estudio del pasado,
el estudio de las causas y hechos, y la relacién del pasado con el presente”
(Pagés, 2003, p.159). Por lo tanto, la formacién inicial de la profesora o
profesor que ensefiara historia debe incluir sus propias experiencias, en-
seflar y retroalimentar su practica a través de observar a docentes expe-
rimentados; comentar, consultar y discutir con tutoras u tutores univer-
sitarios, asistir a seminarios, leer libros sobre enseflanza y hablar sobre la
experiencia de aprender y ensefiar historia (Pagés, 2003).

En general, el cambio en las practicas de la ensefianza de la historia
dependera del profesorado; su papel tradicional “como trasmisor de co-
nocimientos ha de dar paso a un papel dinamizador y ha de intentar crear
las situaciones idéneas para que el alumnado quiera participar conscien-
temente en su aprendizaje” (Pagés, 2007b, p. 28). Reducir el papel del
positivismo en la practica docente, sobre todo en la idea del tiempo lineal,
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implica acercar al alumnado al conocimiento de conceptos, desarrollo de
la sociedad, simultaneidad, estancamiento, cambios, acumulaciones, retro-
ceso ritmo, etcétera (Maestro,1993).

Dicho de otro modo, para favorecer la liberacioén del profesor y alumna-
do de estas concepciones positivistas se necesita el disefio de un programa
escolar que abarque la totalidad de la historia, pero una totalidad coherente
y progresiva que esté mediada por la comprension del presente, entendido
como criterio didactico que enriquece la programacién oficial del libro
escolar; recurso material que casi siempre estd compuesto de una serie
desestructurada de acontecimientos en unas etapas ideales y uniformes
que nada tienen que ver con el conocimiento histérico (Maestro, 1993).

El modelo de las clases interactivas desde el paradigma de la Educa-
ci6on Historica, que tiene como objetivo central conformar una cultura
histérica en el profesorado normalista, ofrece la planeaciéon con enfoque
de la cognicion situada, con la cual, las y los maestros esperan que el alum-
nado alcance los aprendizajes esperados; pero demanda la realizacion de
un diagnoéstico y ajustes de una secuenciacion con estrategias didacticas
apropiadas (Mora & Ortiz, 2011).

La clase interactiva pretende cuestionar las representaciones que tiene
el estudiantado sobre el pasado con la finalidad de reemplazarlas. Con este
objetivo, el modelo acude en primera instancia a actividades de sensibili-
zacion hacia la historia por medio de interaccién con las fuentes histori-
cas. Dichas tareas son la plataforma de cuestionamientos y conocimientos
para analizar la informacion del tema estudiado, recurriendo a organiza-
dores graficos que ayuden al escolar adquirir esquemas de pensamiento
monografico, cronolégico y analitico de la historia (Mora &Ortiz, 2011).

Los aprendizajes esperados se desarrollan en secuencias didacticas. Por
lo cual, cada bloque debe diferenciarse y configurar los conocimientos
adquiridos en el anterior para obtener el desarrollo del pensamiento his-
torico. Por otra parte, en este modelo el docente debe desarrollar cuatro
habilidades primordiales: dominio de fuentes e historiografia, disefio de la
secuencia de actividades, la ensefianza estratégica y la docencia reflexiva
(Mora &Ortiz, 2011).

Asimismo, en la Educacién Histérica, la docencia involucra una me-
diacién entre lo curricular, contenidos mediaticos y la cultura personal de
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cada uno de las y los educandos. Por ello, el profesorado necesita conocer
la dinamica grupal. Se plantean cuatro clases de grupos escolares: desorde-
nados y ordenados de acuerdo a su conducta, y activos y pasivos respecto
a sus habilidades; dicha clasificacion sirve para precisar estrategias de in-
tervencion (Mora &Ortiz, 2011).

. 7

La trasposicion didactica de la historia

La transposicion didactica desde la teorfa de la historia y psicologia cogni-
tiva es algo ineludible si se pretende cumplir algunas de las finalidades de
la ensefianza de la historia: la moral, la integradora y de socializacion, la
civica y la intelectual, entre otras. La transposicién didactica debe enten-
derse como un proceso mediante el cual “el contenido de un saber ha sido
designado como saber a ensefiar por lo que sufre un conjunto de transfor-
maciones adaptativas que van a hacerlo apto, para ocupar un lugar entre
los objetos de ensefianza” (Pla, 2009, p. 314).

La transposicion didactica tiene tres estadios a) el saber cientifico o
sabio, b) el saber designado para ser ensenado y c) el saber ensefiado. El
saber sabio se convierte en saber ensefiado mediante una transposicion di-
dactica que sucede en la noodsfera (lugar en donde los expertos discuten el
proyecto social y definen qué elementos de la historia deben llegar al aula).
El libro escolar de historia es la seleccion fragmentada del pasado que se
requiere ensefiar (Pla, 2009).

Segun Pagés (2007b), la transposiciéon debe funcionar como interme-
diaria entre el saber cientifico y el saber escolar. Sin embargo, lo mas fre-
cuente, a la hora de ensenar, es que cada saber se presenta de manera unila-
teral. Esta accién desdibuja la potencialidad de las finalidades y l6gicas de
ambos saberes. Estos saberes juntos posibilitan un mayor conocimiento
en los materiales que se utilizan en la investigacion historica y la manera de
secuenciar los conocimientos a ensefiar en el aula.

Carretero y Montanero (2008) sostienen que en la didactica de la his-
toria hay que tener en cuenta los fines de su enseflanza: pensar historica-
mente y construir identidades. Se dice que pensar histéricamente conlleva
multiples habilidades, pero destacan esencialmente dos: la capacidad de
comprender el tiempo histérico y razonar causalmente, y la habilidad de
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valorar las interpretaciones criticamente y las fuentes de la informacion
histérica. Los recursos didacticos para ensefiar a pensar histéricamente se
dividen en dos grandes grupos: aquellos basados principalmente en el tex-
to (oral o escrito) y los que se fundamentan en la informacién de caracter
icénico. La primera estrategia es la mas recurrente en la ensefianza de la
historia; promueve la capacidad de comprender un discurso informativo
en el que se enlazan las ideas y argumentos siguiendo un hilo conductor.

El desarrollo de las habilidades histéricas se cruza con un conocimiento
historico que se fundamenta en relatos, pero también en la interpretacién
explicativa de los fenémenos histéricos, de sus causas y relaciones con acon-
tecimientos posteriores. Los sucesos del pasado necesitan ser interpretados
por el alumnado en el marco de una compleja red de relaciones causales y
motivacionales; pero el estudiantado’ enfrenta dificultades para llevar a cabo
el razonamiento historico multicausal (Carretero y Montanero, 2008).

Otro importante conjunto de habilidades intimamente relacionadas
con el aprendizaje significativo de la historia, se vincula con lo que suele
denominarse como pensamiento critico, el cual es la capacidad ligada a la
pretension de formar ciudadanos con una conciencia critica de la sociedad
a la que pertenecen, en ella se requiere también de habilidades de valora-
cién de las propias fuentes de informacion, primarias o secundarias, y las
interpretaciones ideoldgicas que se realizan de los acontecimientos histo-
ricos (Carretero y Montenero, 2008).

Otro elemento sustantivo en la ensefianza y didactica de la historia es la
escritura. Hay dos grandes corrientes, por un lado, las heredadas de la psi-
cologifa genética de Piaget, las cuales centran sus investigaciones en el pa-
pel de la escritura de la historia como prueba del paso entre el pensamien-
to concreto y el pensamiento abstracto. La segunda corriente representada
por Samuel Wineburg, sugiere que la lectura y escritura de la historia debe
seguir la metodologfa de la historiografia profesional (academicista) para
generar en los alumnos el pensamiento histérico (Pla, 2002).

> Se ha identificado en el estudiantado adolescente una tendencia presentista en el razo-
namiento; poseen una escasa conciencia de las diferencias socioeconémicas, politicas y
culturales de otras épocas. Asimismo, muchos jovenes tienden a personificar la historia,
es decir, otorgan excesiva relevancia a las acciones o interacciones de los individuos y en-
cuentran mds problemas para comprender la influencia de dichas condiciones culturales
(Carretero y Montenero, 2008).
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Ambas visiones tienen su forma particular de definir el papel de la na-
rrativa historica. Para la psicologia, la escritura es una herramienta que ayu-
da al pensamiento abstracto en general y al histérico en particular; para los
academicistas, la lectura y la escritura son esenciales como instrumentos
psicologicos para pensar histéricamente, ya que el pensar histéricamente
solo puede representarse bajo una sola forma de textualidad, es decir, la
historiografia. Asi pues, en la primera postura, la escritura es un acerca-
miento a la disciplina que se ensefia; en la segunda, es un instrumento
indispensable para la ensefanza y aprendizaje (Pla, 2002).

La narrativa en la ensefianza de la historia se presenta como la estrategia
didactica en la que el alumnado madura las competencias del pensamien-
to histérico al hacer uso de la imaginacion creativa, establecer analogias,
comparar informacion y arribar a conclusiones (Salazar, 2000). La narra-
tiva presupone “una forma de organizar la realidad dentro de un espacio
temporal, de hacer intangible la experiencia humana, y sobre todo, con-
tribuye a comprender la estructura légica de la historia y progresivamen-
te construir el andamiaje conceptual y cultural relevante al conocimiento
historico” (Salazar, 20006, p. 17).

Narrar la historia logra suscitar en el alumno mas interés y disposicion
al conocimiento que al hacerlo mediante la historia conceptual factica, ya
que se le ofrece una trama que tiene personajes que despliegan acciones en
un momento y espacio determinado. La historia como asignatura escolar
debe ser trabajada mediante el uso de explicaciones narrativas que traten
a profundidad la problematica historica, lo que posibilitara que el escolar
plantee preguntas, elabore hipétesis, exponga sus puntos de vista y cons-
truya una interpretacion del tema abordado (Salazar, 2006). Dicho de otra
manera, se trata de plantear en la enseflanza una historia-problema que
provoque conflictos cognitivos que desemboquen en perturbaciones que
el alumando pueda reconocer y tematizar.

Pagés (2006) propone la actividad comparativa® entre dos sucesos his-
toricos para plantear una nueva manera de ensefiar historia a las y los

¢ Las funciones metodologias de la comparacién responden a cuatro petspectivas: la
heuristica, la descriptiva, la analitica y la paradigmatica. La heuristica permite identificar
los problemas y cuestiones; la descriptiva permite petfilar con mas claridad casos indivi-
duales y unicos; la analitica contribuye a la explicacién de los acontecimientos historicos
a través de una triple funcién: 1) reconocer las relaciones causales espaciales, 2) criticar
pseudoexplicaciones al uso, y 3) rechazar con fundamento pseudoexplicaciones de carac-
ter general (Pagés, 20006, pp. 18-19).
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jovenes. La comparacion se caracteriza por examinar sistematicamente a
partir del planteamiento de problemas directrices, las diferencias en dos
o mas fendmenos histéricos o sociales; los fendmenos que se comparan
son aquellos cuyo lugar esta determinado o es determinable en tiempo’ y
espacio. Asimismo, aspira a reconstruir la realidad pasada desde perspecti-
vas presentes, que a la vez, estan relacionadas con expectativas del futuro.

La comparacién obedece a los siguientes propésitos: 1) el interés por
la propia identidad, 2) la elaboracién de tipologias y 3) la construccion de
sintesis analiticas. Por otra parte, la comparacién es considerada como una
de las capacidades que el alumnado debe desarrollar para formar su pen-
samiento y conciencia histérica, ademas forma parte de las capacidades
cognitivas. Conlleva la capacidad de interesarse por otras sociedades del
pasado y es un buen medio para tener en cuenta las diferencias existentes
entre el contexto temporal, geografico y otros. Se trata de promover en los
estudiantes la dimensién de la alteridad, que presten atencién a la plurali-
dad de la historia y que se muestren atentos a la diversidad de las herencias
historicas (Pagés, 20006).

La enseflanza y aplicacion del recurso de la comparacion en el proceso
de aprendizaje de la historia es complejo, en la medida en que “no basta
con pensar el conocimiento histérico, sino en como la institucion esco-
lar constituye un discurso complejo para significar el pasado” (Pla, 2009,
p. 317). En consecuencia, para comprender la articulaciéon del discurso
histérico escolat® es necesario tomar en cuenta otras herramientas tedti-

" La primera obra sobre la percepcién del tiempo y construccion de las nociones tem-
porales en la infancia es de Piaget, él organiz6é por primera vez una teorfa global de
desarrollo del concepto de tiempo en el aprendizaje humano a partir de tres estadios
que corresponden al tiempo personal, tiempo social y tiempo histérico, es decir, vivido,
percibido y concebido. Para ensefiar el tiempo histérico en la infancia y dentro del nivel
de educacién primaria, la narracién oral hace alusién a la comprension de cierto orden
temporal. Las fuentes historicas se convierten en elementos centrales de procesos de en-
sefianza y aprendizaje, pues permiten conocer la historia més proxima y establecer gene-
raciones y relaciones con otras realidades y con otras temporalidades. La historia personal
es un recurso importante en la construccién del pensamiento y del tiempo histérico del
alumnado de educacién primaria (Pagés y Santiesteban, 2010).

8 Si se piensa en la ensefianza de la histortia desde la categotia del discurso histotico esco-
lat, el saber ensefiado de la historia no se limita al texto escrito, sino a un discurso que se
compone de narraciones, imagenes, ritos escolares, légicas curriculares e historias proce-
dente de multiples lugares que luchan por tener un lugar hegemonico en la articulacién
de significados sobre el pasado dentro de la escuela (Pla, 2009).
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cas como las nociones de desplazamiento y condensacion. La primera se
refiere al movimiento de un significado a otro, la segunda, a los nuevos
encadenamientos de significantes poseedores de otros significados. Am-
bas permiten distinguir nuevos atributos simbolicos a la ensenanza de la
historia y a sus contenidos” (Pl4, 2009, p. 320).

Conclusiones

En las corrientes historiografica, psicologica y sociocultural, la ensefanza
de la historia como conocimiento es un saber cientifico practico-teérico,
por lo tanto, su utilidad esta condicionada por el uso publico otorgado por
el sistema educativo, la institucién escolar, el profesorado y el alumnado;
y por las maneras en que el estudiantado lleva a cabo la construccion si-
tuada de significados del pasado dentro de la escuela, es decir, del discurso
histérico escolar. La ensefianza de la historia es situada porque es “parte
y producto de la actividad, el contexto y la cultura en que se desarrolla y
utiliza” (Diaz Barriga, 2003, p. 2).

Las caracteristicas analiticas que posee la ensefianza de la historia se
insertan en las practicas docentes, el pensamiento historico, la conciencia
histérica, la escritura de la historia en el aula, la relacion entre ensefianza
de la historia y memoria colectiva, entre otras cosas. Por lo general, todas
ellas parten de ideas sobre lo que es recomendable ensefiar y aprender
dentro de la escuela.

Pero algo realmente preocupante es que en paises como Argentina,
Uruguay y México, y quiza otros mas, las competencias de la historia son
genéricas y no surgen de la historia profesional o de formas de significar
el pasado, sino de la economia del mundo (Pla, 2010). En otras palabras,
la historia apoya la formacion de la ciudadania a través de la valoracion,
la pluralidad, el uso del tiempo libre, el respeto y cuidado del legado he-
redado del pasado y la formacién de una conciencia histérica (Pla, 2010).
Esto es, “habilidades sin relaciéon con el pasado o con aspectos sociales del
presente, asi, se podria decir que se promueve una historia sin pasado, pero
con muchas habilidades” (Pla, 2010, p. 69).

En los tres tipos de saberes que imbrican en el proceso de ensefian-
za-aprendizaje de la historia —cientifico, adaptado para la ensefianza y
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aprendido en el aula—, pensar histéricamente es manejar lo extrafio y
lo familiar del pasado y del presente a partir de fuentes primarias y de la
historiografia (Pla, 2012a), para reconocer los sentidos sociales de la asig-
natura, las historias estudiantiles y las practicas escolares (Pla, 2012b).

En este sentido, en México y Latinoamérica, la sedimentacion del cam-
po de la ensefanza de la historia ain es un proceso que alienta la conti-
nuidad de los encuentros académicos bianuales que coordina la Red de
Profesionales en la Docencia, Difusién, Investigacion en la Ensenanza
de la Historia (REDDIEH) desde el 2015 a la fecha. En paifses europeos
como Espafia, este campo ya se ha sedimentado gracias al impulso que se
ha dado a la formacion civica y la vida democratica, en consecuencia, a la
ensefnanza de la historia y otras disciplinas escolares.
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Introduccion

El sistema educativo de Finlandia es considerado como uno de los me-
jores del mundo, se usan cada vez mas los métodos de ensefianza activos
y ladicos. El Curriculo Nacional de la Educacién Basica, vigente desde
2016, menciona este tipo de métodos (fozminnalliset menetelmar) como for-
mas de motivar al alumnado y fomentar el desarrollo de las llamadas habi-
lidades y conocimientos transversales, como habilidades del pensamiento
y comunicacion intercultural, entre otras. Ademas, el Curriculo Nacional
seflala que este tipo de métodos promueven la alegria de aprendizaje un
concepto importante en el marco curricular actual (Opetushallitus, 2014).

El Curriculo Nacional (de ahora en adelante, CN) es el documento que
rige a toda la educacion basica en Finlandia y es un marco general para
los curriculos locales més detallados que se elaboran en nivel municipal.
Incluye una amplia discusion sobre los valores, objetivos, enfoques peda-
gogicos, ambientes de aprendizaje y los objetivos de aprendizaje y conte-
nidos de cada asignatura por grados (Lahdemaiki, 2019).

El Curriculo actual fue publicado por la Agencia Nacional de Educa-
cion en 2014 y entr6 en vigencia en las escuelas en 2016. La dltima refor-
ma curricular busco preparar a las escuelas finlandesas para responder a
los requerimientos del futuro. Se entendié que para tomar en cuenta el
impacto de la globalizaciéon, la necesidad de trabajar para un futuro mas
sostenible y enfrentar las transformaciones de la sociedad, se requieren
nuevas competencias y habilidades para tener éxito. Por tanto, es necesa-
rio realizar cambios en las escuelas y en la pedagogia implementada en el
proceso de ensefanza y aprendizaje (Lihdemaki, 2019). Es en este marco
que se da un énfasis a los métodos activos y ludicos de ensefianza y la
participacién activa del estudiantado en su propio proceso de aprendizaje.

Dado que el CN actual en Finlandia le da mucho peso a los métodos
activos y ludicos en la ensefianza, parece pertinente hacer la siguiente pre-
gunta: ¢De acuerdo con las investigaciones, el uso de los métodos activos
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y lddicos de ensenanza en la educacién basica mejoran el aprendizaje o
tienen otros beneficios para el proceso de aprendizaje?

El objetivo de ese trabajo, por lo tanto, es analizar, a partir de la revision
de la literatura académica, qué se entiende por los métodos activos en el
contexto de la educacién finlandesa y si este tipo de métodos tienen bene-
ficios para el proceso de aprendizaje. A partir de la revision, se plantearan
recomendaciones para las escuelas de América Latina.

Aproximacion tedrica

A pesar de que el concepto de los métodos activos y ladicos y términos
similares estan mencionados muchas veces en el CN, la conceptualizacion
del aprendizaje activo y ladico no es tan claro. Los métodos activos y ludi-
cos han sido definidos multiples formas en diferentes investigaciones. El
mismo CN, mas que definirlos conceptualmente, menciona ejemplos con-
cretos de este tipo de métodos, tales como el juego, actividades artisticas,
aprendizaje basado en investigacion, aprendizaje basado en problemas,
drama, juegos de roles y actividades fisicas (Opetushallitus, 2014).

El uso de los métodos activos y ludicos en si no son nuevos. Por ejem-
plo, John Dewey hablé ya en las primeras décadas del siglo XX de la im-
portancia de este tipo de métodos. Por esta contribucién ha sido consi-
derado como el desarrollador de la filosofia constructivista que destaca el
papel activo del aprendiz en el proceso de aprendizaje. Otros desarrolla-
dores tempranos de las bases de los métodos activos y ladicos incluyen
a Kurt Lewin, Jacob Levy Moreno, David Kolb y Jack Mezirow (Oystili,
2003). Especialmente el pensamiento practico que se centra en la nifiez y
en el crecimiento democratico de Dewey ha sido ampliamente aceptado
en la filosoffa de educacion en Finlandia (Pukkila, 2019).

En esta investigacion, entendemos los métodos activos y ludicos como
aprendizaje que esta basado en la accidon y en el papel activo de los aprendi-
ces. El proceso activo de aprendizaje busca generar el aprendizaje a través
de actividades y ejemplos concretos que apoyan el entendimiento de los
conocimientos abstractos. Los métodos activos combinan el pensamiento
y el trabajo cognitivo con aprender a través de hacer, aprovechando ex-
periencias holisticas del aprendiz (Koskenniemi, 1999; Oystild, 2003). Los
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métodos activos combinan de una forma consciente el desarrollo cogni-
tivo con actividades concretas y participativas y experiencias vivenciales.

Varias investigaciones muestran los beneficios de métodos activos y
ladicos. Por ejemplo, Sahlberg y Doyle (2019) destacan los impactos posi-
tivos que tiene el juego para el aprendizaje. Los métodos activos y ludicos
incluyen muchas veces —aunque no siempre— algin tipo de actividad
fisica. Sinisalo (2018) analiza varias investigaciones sobre los efectos de
la actividad fisica en el rendimiento escolar. Senala que, de acuerdo con
varias investigaciones, hay una conexién positiva entre la actividad fisica
de nifias, nifios y jovenes y su éxito académico.

Por tanto, aumentar la actividad fisica durante el dia escolar influye de
manera positiva en la memoria, capacidad de atencién y concentracion
y también habilidades para manejar informacién y resolver problemas.
También hay impactos positivos en participacion en la clase y en con-
ductas dentro del saléon. Agregar actividades fisicas en las clases no bajo
el rendimiento académico, aun cuando se usé una parte del tiempo de
instruccion de las asignaturas académicas para realizar actividades fisicas
(Sinisalo, 2018).

Al respecto, Singh et al. (2018) senalan que la revisiéon exhaustiva de 58
estudios sobre el aprendizaje y la actividad fisica muestra que la actividad
fisica tiene beneficios para el rendimiento cognitivo y académico general
de los nifios y las nifias.

Metodologia

Para esta revision descriptiva y no exhaustiva, se buscaron investigaciones
académicas realizadas en Finlandia sobre los métodos activos y ludicos y
la ensefianza basada en accién (conocidos en finlandés como toiminnalliset
opetusmenetelmat o toiminnallisuns) desde 2014, el afio en el que se publica el
actual Curriculo Nacional. Los trabajos revisados se enfocan en los mé-
todos de ensefianza usados en la educacion basica (la primaria y la secun-
daria).

Se dejaron fuera investigaciones que analizaron este tipo de métodos
en asignaturas como musica, arte, manualidades y deportes. También se
dejaron fuera estudios y obras que se enfocan en presentar métodos con-
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cretos, pero no analizar sus impactos. Se eligieron finalmente diez estudios
que se enfocan en las experiencias de docentes y alumnado de la educacion
basica sobre los métodos activos y ladicos. Son, en su mayoria, tesis para
obtener el grado de maestria en pedagogia.

Desarrollo

Las investigaciones revisadas son, en su mayoria, estudios cualitativos. Va-
rios de ellos se enfocan en como los docentes de primaria y secundaria
entienden el concepto de “foiminnallisuns” (que se podria traducir como
aprendizaje activo o aprendizaje basado en accién) en la ensefianza y las
percepciones que tienen de los métodos activos y ludicos.

Pukkila (2019) realiz6 una investigacion cualitativa para conocer qué
percepciones tienen docentes de primaria sobre enseflanza basada en ac-
cién, como se ven métodos activos y ludicos en su practica docente y qué
experiencias tienen de los métodos activos y ladicos en la primaria; para
ello hizo entrevistas profundas a seis docentes de primaria.

Aninko (2015) comparé los métodos activos y ludicos con el método
tipo catedra, para analizar su efecto en la motivacién del alumnado en la
primaria. Analizé las experiencias de los docentes de primaria para cono-
cer qué beneficios y qué desventajas tienen los métodos activos y ludicos.
En esta investigacion, se us6 observacion participativa, preguntas a alum-
nos y entrevistas a tres docentes.

En esta misma linea, Himildinen (2021) investiga a seis docentes de 1°
y 2° grado de primaria para conocer la manera en que conciben los mé-
todos activos y ladicos y su impacto en el manejo de salén de clases y el
comportamiento del alumnado.

El estuido de Huoponen y Laakkonen (2020) se enfocan, ademas de
las concepciones de los docentes sobre estos métodos, en el sentido de
expertiz de 6 docentes de primaria que usan los métodos activos y ludicos.

Por su parte, Posio (2016) hizo un andlisis cualitativo sobre el uso de la
ensefianza basado en accién en la ensenanza de inglés en la primaria, basado
en la observacion de clases y entrevistas profunda a dos maestras de inglés.

Kaarlela y Kalima (2015) comparan las experiencias de docentes de dos
escuelas, una escuela basica que sigue la pedagogia comun en Finlandia y
una escuela que sigue la pedagogia Freinet.
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La investigacion de Lassila y Ruokanen (2021) sobre los beneficios de
la actividad fisica y sobre los métodos que usan 70 docentes de primaria
para fomentarla y la investigaciéon de Savolainen (2018) sobre las experien-
cias y el papel de 28 docentes en el uso de los métodos activos y ludicos
son los unicos estudios cuantitativos en esta muestra.

En la muestra revisada, hubo también dos estudios que se centraron en
las experiencias del alumnado. Jetsu (2017) analiza las percepciones de 50
estudiantes del 3° grado de secundaria y su docente sobre el uso de los mé-
todos activos y ladicos en la ensefianza de biologfa. Lintula (2020), por su
parte, comparo los efectos de un método activo y un método centrado en el
docente (tipo catedra) en la motivacién y resultados de aprendizaje en dos
grupos de estudiantes de 1° de secundaria, en el tema de biologia de peces.

Resultados

Los docentes interpretaron los métodos activos y ludicos de diferentes for-
mas. Para algunos, se trataba sobre todo aumentar la actividad fisica, mien-
tras para otros, inclufa también otras formas de actividad, como aprender
a través de actividades manuales o artisticas o incluir diferentes entornos
de aprendizaje fuera del saléon. Como sefiala Pukkila (2019), el Curriculo
Nacional deberfa ser mas claro al respecto y definir el aprendizaje basado
en accion (foiminnallisuns) o los métodos activos y ludicos mas claramente.

Aunque las definiciones de los docentes sobre los métodos activos y
ladicos tienen cierta variacion, la mayoria de las investigaciones revisadas
muestran que los profesores de educacion basica consideran que usar este
tipo de métodos es util y significativo. Sefialan varios beneficios, entre ellos
la mejora en el aprendizaje. (Pukkila 2019; Huoponen y Laakkonen, 2020;
Savolainen, 2018; Kaarlela y Kalima, 2015).

Segun los docentes, este tipo de métodos permitian también al alumna-
do encontrar sus propias fortalezas como aprendices, ya que habia mayor
variedad que en la instruccion mas enfocada en los libros de texto o en la
catedra del docente. El aprendizaje basado en accién tiene la posibilidad
de involucrar todos los sentidos y permite tomar en cuenta, las diferentes
maneras y preferencias para aprender, lo que parecia ser beneficioso para
todo tipo de aprendices (Pukkila, 2019; Aninko, 2015; Posio, 2016; Kaar-
lela y Kalima, 2015).
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Las experiencias de logro generados por la variedad de métodos de
ensenanza-aprendizaje fortalecieron la autoestima de los aprendices.
(Himaldinen, 2021) sefiala que los docentes percibieron que los méto-
dos activos y ladicos eran mas vivenciales que los métodos tradicionales,
lo que ayudaba fortalecer las memorias ligados al aprendizaje. Lassila y
Ruokanen (2021), sin embargo, sefialan que, en su estudio, la conexion de
los métodos activos con la memoria no era muy fuerte.

El CN en Finlandia sugiere que los métodos activos y ludicos pueden
aumentar la motivacion del estudiantado. Los estudios revisados confir-
man que esto es la percepcion de los docentes: casi todas las investiga-
ciones mencionan el aumento de la motivacién del alumnado como uno
de los beneficios (Pukkila, 2019; Aninko, 2015; Himalidinen, 2021; Posio,
2016; Huoponen y Laakkonen, 2020; Savolainen, 2018; Kaarlela y Kalima,
2015; Lassila y Ruokanen, 2021). No solo era una idea de los docentes,
sino también los estudiantes lo mencionaron (Jetsu, 2017).

De acuerdo con los docentes, este tipo de métodos aumentaron la ale-
gria de aprendizaje y ayudaron a que la enseflanza a ser mas significativo
(Pukkila 2019; Huoponen y Laakkonen, 2020). Aprender a través métodos
interesantes mejoraba la capacidad de concentraciéon y ayudaba al alum-
nado recordar y entender los contenidos. También Himildinen (2021) y
Kaarlela y Kalima (2015) reportaron una mejora en la capacidad de con-
centracion. La mayoria de los estudiantes del 3° de secundaria encuestados
por Jetsu (2017), comenté que los métodos activos les ayudaron a concen-
trarse y que sentfan que aprendieron mas cosas nuevas.

Los métodos activos y ludicos apoyaron ademas la formacién y dinami-
cas del grupo y trabajo en equipo y mejoraron las habilidades de sociales e
interaccion con los demas (Pukkila, 2019; Himaildinen, 2021; Huoponen y
Laakkonen, 2020; Kaarlela y Kalima, 2015).

Aunque los docentes percibieron muchos beneficios en el uso de los
métodos activos y ladicos, también mencionaron retos. La falta de espa-
cios y herramientas adecuados y el poco tiempo disponible fueron vistos
por los docentes como desafios. Ademas, usar este tipo de métodos re-
quiere prepararse de antemano y no hay muchos materiales ya hechos, por
lo que los docentes sienten que la planeaciéon de estos métodos requiere
esfuerzo y energfa, especialmente al principio (Pukkila, 2019; Himaldinen,
2021; Savolainen, 2018; Kaarlela y Kalima, 2015; Jetsu, 2017).
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Aninko (2015) destacé que los docentes perciben los métodos activos
y ladicos como pesados para ser asimilados por ellos mismos. Esto se
debe a que requieren mucha planeacién para que se cumplan los objetivos
de aprendizaje y no se trate solamente de actividades para hacer algo sin
mayor proposito. (Aninko, 2015; Kaarlela y Kalima, 2015, Lassila y Ruoka-
nen, 2021; Savolainen, 2018). El tiempo era un reto también en el sentido
que los métodos toman mas tiempo para implementarse (Posio, 2016) y
el tiempo de instruccion es limitado y se tienen que trabajar muchos con-
tenidos.

Las capacitaciones sobre el tema han sido importantes, igual que el
apoyo de los colegas que comparten métodos que ya han puesto en prac-
tica. (Pukkila, 2019; Savolainen, 2018). A pesar de que la falta de tiempo
para la planeacién y la implementacion del aprendizaje activo fue visto
como el mayor problema, los docentes se sentian entusiasmados con este
tipo de métodos y los usaron mas cuando ya se acostumbraron a ellos
(Pukkila, 2019; Kaarlela y Kalima, 2015).

Un reto percibido por algunos docentes también fue el ruido causado
por la actividad fisica y el manejo del grupo (Hamildinen, 2021; Kaarlela y
Kalima, 2015). Segun otros, incorporar actividad fisica en la clase, al con-
trario, ayudé a calmar al alumnado (Lassila y Ruokanen, 2021; Kaarlela y
Kalima, 2015). Cuando los docentes se quejaron del ruido e intranquilidad
del alumnado, sefialaron que se podian disminuir con una buena planea-
ci6én y dividiendo el grupo en equipos pequefos. Los entornos fisicos de
aprendizaje también influfan; en espacios pequefios implementar los mé-
todos activos era mas dificil. Los métodos activos y ludicos, sin embargo,
apoyaban el ambiente escolar positivo, lo que, por su parte, ayudaba a que
hubiera suficiente paz para estudiar aun cuando en el salén de clases habia
mas ruido (Himaldinen, 2021; Kaarlela y Kalima, 2015).

El estudio de Lintula (2020) difiere de los resultados de las otras inves-
tigaciones revisadas en que no encontré diferencias en la motivaciéon o en
los resultados de aprendizaje del alumnado entre un método activo y un
método centrado en el docente. Concluye que ambos métodos sirven para
ensenar a los alumnos sobre la biologia de los peces.
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Conclusiones

Las investigaciones revisadas muestran que los métodos activos y ladicos
tienen beneficios para los procesos de aprendizaje. Ademas de apoyar el
aprendizaje directamente, de acuerdo con las experiencias de docentes y
estudiantes, aumentan la motivacién, mejoraron la concentracion y ayu-
daron a crear un ambiente positivo de aprendizaje en el salon. Ademas, el
uso de métodos variados apoya a diferentes tipos de aprendices y fortalece
su autoestima a través de experiencias de logro. Algunos de los estudios
mencionan también mejora en el aprendizaje. EN Uno de los estudios
revisados no encontré diferencia entre un método activo y un método tra-
dicional, pero hay que tomar en cuenta que esto puede deber a la eleccién
del método analizado y no es concluyente.

Hay que recordar que la mayoria de las investigaciones aqui revisadas
son estudios cualitativos con una muestra pequefa, y como tales, no per-
miten generalizar demasiado. Sin embargo, los resultados estan en linea
junto a muchas investigaciones anteriores que han analizado los beneficios
de actividad fisica y los métodos ludicos y vivenciales para los procesos
de aprendizaje. Aun asi, serfa importante realizar mas estudios, también
cuantitativos, sobre los beneficios de los métodos activos y ludicos. Serfa
interesante también conocer los posibles impactos de estos métodos en las
calificaciones y en el rendimiento académico del estudiantado.

En los estudios revisados, los docentes mencionaron algunos retos. El
tiempo requerido para planear y preparar este tipo de métodos fue men-
cionado por la mayorfa de las investigaciones. Por lo mismo, los profesores
perciben que estos métodos, aunque muy utiles, son demandantes. El apo-
yo de los colegas y la escuela ayudan a lidiar con este reto. Es notable, no
obstante, a pesar de que los retos mencionados, los docentes que partici-
paron en los estudios no consideraron que el aprendizaje basado en accioén
en si hubiera sido problematico o que no hubiera servido.

Aunque las investigaciones aqui revisadas fueron hechas en el contexto
del sistema educativo finlandés, existe literatura académica de otras partes
del mundo sobre sus beneficios. Por lo tanto, la utilidad de los métodos
activos y ludicos no depende de contextos culturales.

Como una conclusién de este trabajo, se recomienda a las escuelas y
los docentes latinoamericanos explorar el uso de este tipo de métodos y
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agregarlos en la practica docente. Como mostraron los estudios aqui revi-
sados, los métodos activos y ludicos pueden ayudar a aumentar la variedad
y mejorar los resultados de aprendizaje, aunque no es adecuado usarlos
como los unicos métodos de ensefianza-aprendizaje en la educacion basi-
ca. Se sugiere a las direcciones de las escuelas apoyar a los docentes en la
incorporaciéon de este tipo de métodos, ya que requieren mucho tiempo
de planeacién y a veces espacios escolares no convencionales o diferentes
tipos de materiales. Es también importante que las familias del alumnado
entiendan por qué usar este tipo de métodos es util, para que apoyen a la
labor que se realiza en las escuelas.
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Introduccion

Durante los dltimos 10 o 12 afos, la brecha que existe entre leer y una
lectura cambiante se hace cada vez mas notoria, se asume que, esto se
debe a la globalizacién, la cual irrumpid en los paises de América Latina
con estrategias metodoldgicas que contribuyen al fortalecimiento de esta
habilidad. Entonces, intentando ser parte de la solucion, este trabajo plan-
te6 como objetivo: valorar la implementacién de unas gufas didacticas en
lectura comprensiva con enfoque de ABP (aprendizaje basado en proble-
mas) para el desarrollo de pensamiento critico en estudiantes de primer
semestre de la Universidad Minuto de Dios.

Contextualizando la situacion, el panorama para la educacion en varios
de los pafses que conforman la Organizaciéon para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE) no es tan alentador, y son muchos los
aspectos que evidencian que es necesario generar un cambio frente a la
forma como se ensefia. Para Gutiérrez (2017) es necesario conocer las ha-
bilidades propias de cada estudiante para encaminar los elementos peda-
gogicos hacia cada una de ellas y de esta manera, mejorar, tanto la calidad
educativa como el rendimiento académico.

En este sentido, y partiendo del pensamiento critico, tema que abarca
esta investigacion, leer deberfa convertirse para el ser humano en un habito,
por la construccion mental que esta configura, desde lo cognitivo y desde el
desarrollo de habilidades. No corresponde a una simple decodificacién que
conduce a una lectura superficial, sino que permite adentrarse en mundos
insospechados, reconocer culturas y profundizar en el conocimiento.

Al respecto, la forma como se educa tiene la principal responsabili-
dad de generar esos conocimientos y habilidades necesarias para que las y
los alumnos sean libres y enfrenten los cambios. Como afirma la OCDE
(2017) “Mas que un fin en sf misma, la educacién es un medio para alcanzar
nuestra vision del mafiana” (p. 12). Muestra de lo anterior, son las pruebas
internacionales como PISA, ya que con ella, los paises participantes logran
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destacarse, evidenciando que los procesos de formaciéon escolar van mas
alla de la conceptualizaciéon. En contraposicion a este rendimiento, estan
los resultados arrojados por naciones cuyos resultados son los mas bajos y
de los cuales son muy conocidas las problematicas sociales y de desarrollo
que a lo largo de su historia los ha caracterizado.

En este orden de ideas, los resultados de las pruebas PISA, dejan ver
que los puntajes de los paises latinos estan muy por debajo de los obte-
nidos por Singapur o China (Paul, 2019). Al igual que para cualquier pafs
del mundo, la poca atencién prestada a la educacién, especificamente a
la lectura, afecta el crecimiento y condena a la poblaciéon a encabezar el
grupo de naciones en via de desarrollo. En este sentido, segin Cardona,
Osorio, Herrera y Gonzalez (2018) “la lectura constituye una habilidad
comunicativa de gran valor para la vida social y profesional, puesto que
la construccién, ampliacion y circulacion del conocimiento exigido por la
sociedad contemporanea inician a partir de dicha habilidad” (p. 485).

Esta situacion en el ambito internacional ha sido tomada en cuenta por
la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO), ya que expuso porcentajes sumamente elevados de
nifios y jévenes que presentan un nivel bajo de lectura. Es asi como en el
ultimo estudio realizado al respecto, refleja que América Latina y el Caribe
concentra 36 % de estudiantes con problemas de comprension de lectura,
al lado del Este y Sudeste Asiatico con 31 %. Asia Occidental y norte de
Africa con 57 %. Africa subsahariana con 88 % y alejado de América Lati-
na y Norteamérica Europa que apenas representa un 14 %.

Este mismo informe, asegura que la situacién mas extrema la viven los
adolescentes del continente de América Latina y el Caribe, ya que el con
53 %, es decir, 19 millones no cuentan con la capacidad de alcanzar niveles
minimos de competencia. Lo anterior, generado segun la Comisién Eco-
némica para América Latina y el Caribe (CEPAL) (2016, como se cit6 en
De la Cruz, 2017) por la carencia: “en el desarrollo de capacidades (deri-
vadas del acceso a servicios de educacion, salud y nutricion, tecnologias de
la informacién y a bienes duraderos), por diferencias relacionadas con el
género, la discapacidad e incluso por el estatus migratorio” (p. 161).

Directamente en Colombia, cerca del 1 % de las y los estudiantes se
ubican como los de mejor rendimiento en lectura, es decir, alcanzaron
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el Nivel 5 0 6 en la prueba PISA de lectura (media de la OCDE: 9 %)
(OECD, 2019). Situacién como la anterior, logra que los resultados obte-
nidos por las y los estudiantes colombianos en pruebas internacionales se
mantengan rezagados en cuanto a esta habilidad, y la curva se mueva entre
el leve ascenso y descenso.

Es de resaltar, que la educaciéon memoristica en Colombia hasta no
hace poco direccionaba el contexto pedagogico en la formaciéon concep-
tual de las y los educandos. Sin embargo, gracias a la globalizacién y a otros
factores de desarrollo, esta ha venido transformandose para adaptarse a las
nuevas necesidades dentro de las cuales destaca tener la capacidad de leer
el mundo desde un pensamiento critico, que permita desarrollar habilida-
des de pensamiento para ver mas alla de lo superficial.

Asi, la Constituciéon Politica de Colombia contempla la educacion
como un derecho al que todo ciudadano debe acceder. No obstante, con
los bajos niveles de preparacion que se evidencian a partir de los resulta-
dos de diferentes pruebas, como las del Institituto Colombiano para la
Evaluacién de la Educacion (ICFES) pareciera que este fuera vulnerado ya
que las y los estudiantes no muestran un resultado propio de alguien que
ha vivido un proceso de formacién de 13 afios.

Como consecuencia, Colombia aporta gran nimero de estudiantes a
ese porcentaje, ya que, aunque el trabajo realizado en comprension lectora
desde la dltima prueba aplicada por el ICFES mejord, esta sigue siendo
una de las principales falencias en los resultados de examenes internacio-
nales. Es necesario aclarar, que las cifras antes analizadas corresponden al
2019, época en la que se elaboro esta investigacion, porque los resultados
de procesos académicos, pospandemia, segun el Ministerio de educacién
Nacional MEN (2022) tuvo una disminucion de dos puntos, considerado
como moderado en términos estadisticos, sin embargo, resaltan “se obser-
va una tendencia negativa desde el ano 2015, que corresponde al afio de
linea base para esta prueba”, esto es importante teniendo en cuenta que
el 94 % de los estudiantes matriculados, se presentd a la prueba llevada a
cabo en el 2021.

En lectura critica especificamente, el puntaje pas6 de 40 a 41 por ciento,
un aumento que para nada significa que las cosas hayan mejorado. Es de-
cir, el pais desmejor6 en 13 puntos en esta competencia, segun la OCDE
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(2016, como se cit6é en semana 2019). “Para 2015 Colombia obtuvo 425
puntos en la prueba de lectura, sin embargo, para la mas reciente edicién
se evidenci6 un retroceso importante al obtener 412 puntos, mientras que
el promedio OCDE es de 487 puntos” (p. 6).

Estos resultados evidencian la falta de comprension lectora de los estu-
diantes, consecuencia de un escaso o nulo habito lector. El Departamento
Administrativo Nacional de Estadisticas (DANE), a través de la encuesta
nacional de lectura (ENLEC) se muestra que en varias ciudades del pafs,
el gusto por la lectura es bajo. Afectando de esta manera un desenvolvi-
miento sociocultural apropiado, no solo en la escuela, sino también en
resultados de evaluaciéon como los arrojados por el ICFES o PISA.

En este sentido, y a juzgar por el resultado de las encuestas, lo mas
importante no es lo que se lee ni el como, lo verdaderamente relevante es
encontrar en esta accion el camino hacia el conocimiento y hacia el desa-
rrollo de competencias comprensivas y escriturales. Para la OCDE (s. f.
como se cité en Cardona, Osorio, Herrera y Gonzalez, 2018), lalectura es
necesaria para “la comprension, el uso, la reflexién y el compromiso con
los textos escritos, con el fin de alcanzar los propios objetivos, desarrollar
el conocimiento y participar en la sociedad” (p. 485).

El acto de leer conlleva no solo al desarrollo y al fortalecimiento de la
misma lectura para su comprension, esta permite adentrarse en un nivel
critico, el cual orienta hacia la razén y juzgamiento del contenido de esta.
Esta forma de leer contribuye a la formacién del pensador critico ideal,
que es: (2010, como se cit6 en Trujillo y Florez 2018):

una persona habitualmente inquisitiva, bien informada, que conffa en la
razén, de mente abierta, flexible, justa cuando se trata de evaluar, honesta
cuando confronta sus sesgos personales, prudente al emitir juicios, dis-
puesta a reconsiderar y si es necesario a retractarse, clara con respecto a los
problemas o las situaciones que requieren la emision de un juicio.

Esto conlleva necesariamente a un cambio en la forma como las institu-
ciones y los docentes enfrentan estos cambios. Aun asi, como afirma Vé-
lez (2018), “Si el sistema educativo no es critico con ¢l mismo dificilmente
podra formar pensadores criticos en sus aulas” (p. 19). Lo reafirman Jimé-
nez, Cardenas, Velasquez, Carrillo y Barén (2019);
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Para lograr profesionales con pensamiento reflexivo y critico (PRYC), es
necesario realizar cambios profundos en la dinamica educativa, en los ro-
les docente y estudiantil, en el empleo de la pedagogia y de la didactica
para transmitir los conocimientos, la estructura curricular, las estrategias
de ensefianza-aprendizaje (p. 2).

Ahora bien, la solucién esta en manos de la escuela, pero también de la
familia. Razeto (2018 como se cité en Espinoza 2021) indica que:

Los padres de familia deben asistir a las reuniones que se desarrollan en
la escuela para tratar los asuntos relativos a la prole, supervisar y servir de
mediadores en la realizacion de las tareas dejadas para el hogar, fomentar
los habitos de estudios de los hijos, proporcionar ambientes de estudio
adecuados en el hogar para realizar las tareas y estudiar, implementar es-
trategias para facilitar el estudio de los nifios(as)estableciendo normas y
horarios de estudio (p. 67).

En este sentido, la institucion esta en la obligacion de crear y aplicar es-
trategias que correspondan a la necesidad de comprension lectora que
requieren las y los estudiantes en la actualidad, en donde los padres de
familia formen parte activa. Entonces, se debe procurar que el alumnado
sea competente en esta habilidad, puesto que la comprension lectora, es
una de las grandes bases para la adquisiciéon de aprendizajes cada vez mas
complejos.

Igualmente, existe la obligacion de concientizar a las y los alumnos de
las ventajas, tanto para el proceso de formacién como para la vida, que se
atribuye a la comprensioén de lectura. Al respecto Cassany, Luna y Sanz,
2000; Solé, 1997 (como se cité en Rios y Espinosa, 2019) afirman que:
“La comprension lectora es una herramienta necesaria para tener acceso al
aprendizaje” (p. 3). Por tanto, las y los educadores necesitan estar pendien-
tes e identificar las necesidades de aprendizaje de sus alumnos, incluyendo
su motivacion por la lectura y el proposito que la misma tiene.

De esta forma, el nivel de la lectura critica, especificamente en Co-
lombia, es una exigencia desde el Ministerio de Educaciéon Nacional, que
obliga a las diferentes instituciones no solo de nivel medio sino también
superior, a utilizar estrategias que superen esas barreras creadas por la,
hasta no hace mucho, educacién memoristica. En esta medida, ensefiar
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a leer de manera critica se ha convertido en el derrotero de las diferentes
areas, ya que es una competencia de la que, no solo se encarga el lenguaje.
Sin embargo, la lectura es mirada como ese mundo paralelo que todos
saben que existe, pero que da miedo explorar o del cual se desconoce las
herramientas para hacetrlo.

Colombia, quien a pesar de que en el examen aplicado en el 2017 dio
muestra de mejora, ain no supera la media internacional, lo que hace que
se ubique en los ultimos de la lista de los resultados PISA. Aunque las
instituciones privadas marcan la pauta en procesos metodologicos que in-
tentan solucionar esta problematica académica de la comprension lectora
o comprension critica, no han contribuido sustancialmente para que esta
realidad cambie. Mucho menos se logra un resultado viable en los colegios
oficiales donde desafortunadamente, por diferentes razones, dificilmente
se alcanza un desenlace que deje ver que las cosas estan mejorando.

Es as{ como las universidades no son ajenas a esta situacion, ya que
heredan el problema de la carencia de pensamiento critico, siendo esta
la ruta en la ensefianza del pénsum académico, independientemente del
programa de formacion.

De esta forma, leer comprensivamente para alcanzar un pensamiento
critico es la principal falencia con la que se encuentran los estudiantes en el
aula de clase. Su competencia lectora no va mas alld de un nivel literal que
le permite encarar de manera superficial los elementos del texto.

Aproximacion tedrica

Pensar es una accion propia del ser humano, inducida no solo por una ne-
cesidad académica, sino también por la vida diaria; pensar le permite un
conducirse en el mundo y en los diferentes momentos de su cotidianidad.
Pensar es importante para el sujeto porque este acto suele marcar el camino
hacia la felicidad, la tristeza, la voluntad, la pérdida del miedo, entre otras
tantas cosas que contribuyen al desarrollo integral del individuo. Segin Jara
(2012):

No se puede ignorar que el pensamiento es una necesidad del ser no sola-
mente en la exigencia académica e intelectual, sino en la toma de decisio-
nes, en la realidad socioeconémica y politica de su entorno, asf como en el
diario accionar dentro un mundo globalizado como el que vivimos (p. 54).



150 |; nvestigacion educativa a contralug: pautas y practicas docentes para el cambio

Podria decirse que el pensamiento critico es el resultado de la lectura criti-
ca, en él convergen la induccién, la deduccion, la creatividad o la reflexion.
En esta medida, un individuo utiliza la informacién para obtener nuevos
conocimientos y solucionar problemas. Flores (2016) afirma que “una per-
sona que logra utilizar su habilidad de pensar criticamente, puede poner
los hechos en contexto, interpretarlos, datles significado y trascendencia,
en suma, el pensador critico puede ver como estan conectados unos con
otros” (p. 133). Asi, pensar es:

un proceso cognitivo complejo que implica disposiciones y capacidades
con tres dimensiones basicas: la légica (juzgar, relacionar palabras con
enunciados), la criterial (utilizacién de opiniones para juzgar enunciados) y
la pragmatica (comprension del juicio y la decision para construir y trans-
formar el entorno) (Ennis 2001, como se cité en Bezanilla, Poblete, Fer-
nandez, Arranz y Campo 2018, p. 92).

Segun Petress (2004 como se cité en Bezanilla et al., 2018) el pensamiento
critico incluye “la evaluacién del proceso que lleve a la toma de decisiones,
por lo que requiere tiempo, energia, habilidad y dedicacion” (p. 93). Segun
Facione (1990, como se cit6 en Mackay, Franco y Villacis, 2018), quien lee
criticamente:

Es habitualmente inquisitivo, esta siempre bien informado, confiable, de
mentalidad abierta y justa, honesto, sin prejuicios, dispuesto a reconsiderar
cuestiones varias; es diligente en la busqueda de informacion relevante;
razonable en la seleccién de criterios; es enfocado y persistente en la in-
vestigacion (p. 337).

Villalobos (2016) conceptualiza a los pensadores criticos, como “lideres
capaces de innovar, aportar y transformar su entorno y su propia vida;
capaces de construir un mundo sociable para preservar el caracter grega-
rio del hombre y, en consecuencia, un mundo mas visible, en dignidad y
prosperidad” (p. 11). Por tanto, es necesario, segun Tobon (2013 como se
cité en Moreno y Velasquez, 2016):

Garantizar la implementacién de estrategias metacognitivas como herra-
mientas psicologicas necesarias para que los estudiantes puedan observar,
valorar, reflexionar, dialogar, criticar la realidad, asumir posiciones que
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ayuden a transformarse y ayudar a transformar sus contextos como evi-
dencia del nivel de pensamiento critico que han alcanzado (p. 54).

Bajo esta misma linea, Paul y Elder (s. f) precisan que:

Aquel que piensa criticamente tiene un proposito claro y una pregunta
definida. Cuestiona la informacion, las conclusiones y los puntos de vista.
Se empefia en ser claro, exacto, preciso y relevante. Busca profundizar con
légica e imparcialidad. Aplica estas destrezas cuando lee, escribe, habla y
escucha al estudiar historia, ciencia, matematica, filosofia y las artes, asi
como en su vida personal y profesional (p. 2).

Como componente principal de esta propuesta metodologica, se analizan
a continuacion los diferentes aportes teéricos sobre el (ABP) Aprendizaje
Basado en Problemas. Como primera medida:

El ABP posee como sustento una teotfa constructivista. Desde esta posi-
cion, se asume el conocimiento como una construccién del hombre en su
interaccién con el entorno. Ademads, parte de la existencia de estructuras
previas que son las que posibilitan dicha construccién del conocimiento
(Travieso y Ortiz 2018, p. 127).

Igualmente, Casals (2005 como se cité en Travieso et al. 2018) conside-
ra que: “el aprendizaje basado en problemas es un método de ensefan-
za-aprendizaje fundamentado en la perspectiva socioconstructivista del
aprendizaje y aplicado, especialmente, en el ambito universitario —aunque
no de manera exclusiva” (p. 128).

Partiendo del derrotero que caracteriza el ABP, Barrows (s. f. como se
cité en Santillan, 2000), refiere que es el ABP es: “un método de Aprendi-
zaje basado en el principio de usar problemas como punto de partida para
la adquisicion e integracion de los nuevos conocimientos” (p.1). Manifes-
tado por Santos y Cardona, (2015) con respecto a este mismo concepto,
indican:

Su principal rasgo es que parte de una problematica y retorna a ella, con
suficiente informacién para generar conocimientos que permitan dar una
solucién y cumplir con los objetivos de aprendizaje. Este proceso se da
en torno a unos objetivos y en unas fases sugeridas. Su principal rasgo es
que parte de una problematica y retorna a ella, con suficiente informacion
para generar conocimientos que permitan dar una solucién y cumplir con
los objetivos de aprendizaje (p. 82).
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Concepto que confirman Travieso et al. (2018) para quienes el ABP:
“constituye una tendencia de formacién, donde se parte de un problema
que genera un conflicto cognitivo en el estudiante y por lo cual debe ser
resuelto por él, propiciando de esta manera la construccién y reconstruc-
ci6n de conocimientos”. (p.128). Asi mismo, Frias, Castro y Lopez (2011)
resaltan que:

Una de las caracteristicas del ABP es el disefio de problemas a partir de si-
tuaciones reales o simuladas —siempre lo mas auténticas y holistas posible
relacionadas con la construccién del conocimiento o el ejercicio reflexivo
de determinada destreza en un ambito de conocimiento, practica o ejer-
cicio profesional (p. 58).

Finalmente, de acuerdo con Ortega y Carrascal (2018), el ABP es:

un proceso que debe cumplir con varias caracteristicas; en primer lugar
deben establecerse una serie de situaciones comunes y necesatias para el
desarrollo de la vida, visibilizando los problemas que se pueden presentar
ya sean de indole social, econémico y cultural; segundo los problemas
expuestos deben ser motivadores en la medida que despierten el interés
de los estudiantes; y tercero el docente debe brindar una serie de recursos
ya sean conceptuales, metodolégicos o herramientas que hagan que los
estudiantes logren construir una version critica, reflexiva y propositiva del
problema (p. 40).

Metodologia

El presente trabajo de investigacion se desarrollé a partir de la unidad
investigativa mixta. Lo cuantitativo estara establecido a través de un cues-
tionario pretest y postest, cuyas finalidades respectivamente, seran las de
proporcionar informacién sobre la habilidad en pensamiento critico en
el antes y en el después de iniciado el proceso. El analisis cualitativo se
desarrollara a través de la interpretacion de los resultados obtenidos de
la implementacion de las gufas disefiadas por la autora con la finalidad de
precisar el nivel de dominio que se adquirié. En cuanto al tiempo, este sera
longitudinal de ocho meses, debido a que el estudio de la muestra se hizo
durante su primer y segundo semestre académico.

Esta investigacion tomo su rumbo atendiendo al disefio cuasiexperi-
mental, ya que hubo manipulacién en la seleccion de los grupos y de las
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variables. El trabajo de campo de esta investigacion se llevo a cabo en el
aula de clase sobre un contexto académico natural para los estudiantes que
hicieron parte de la muestra. Dentro de las técnicas e instrumentos ttiles
aplicadas en esta intervencion se destaca la documental, el diario de cam-
po, los cuestionarios y guias (PENCABP). Los sujetos con los cuales se
llev6 a cabo la investigacion son estudiantes de primer y segundo semestre
de diferentes programas de formacién y se contd con el consentimiento
informado.

Desarrollo

El contenido de esta intervencién esta centrado en la construccion de
unas guias de trabajo, direccionadas hacia el desarrollo de pensamiento
critico a partir del ABP (aprendizaje basado en problemas). Dicha herra-
mienta fue estructurada con la intencién de convertirse en una estrategia
util en el aula de clase a la hora de encarar procesos pedagdgicos de cons-
truccion lectora critica.

Resultados y conclusiones

* Los resultados muestran que con una estrategia metodolégica apropia-
da en el aula de clase y brindando el acompafiamiento oportuno, las
y los alumnos responden y avanzan frente a procesos tan complejos
como la lectura critica.

* Hubo un mejor resultado en aquellos estudiantes que tomaban estas
propuestas como una oportunidad de avanzar en el ejercicio lector y la
utilidad de este no solo en el aula de clase sino también fuera de ella.

* Desde el MEN (Ministerio de Educacién Nacional) se insta para que
desde el aula de clase se proponga a las y los estudiantes estrategias que
le permitan pensar y el aprendizaje basado en problemas contribuye
con esta exigencia.

* Esta investigacion brinda una herramienta que contribuye con el desa-
rrollo de pensamiento critico desde el analisis consecutivo de diferentes
problematicas, a partir de las cuales el estudiantado se ve en la necesi-
dad de leer partiendo del uso de diversas habilidades mentales: inferir,
deducir, comprender, interpretar, tomar decisiones, etcétera.
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Introduccion

El presente texto tiene como proposito desarrollar, en apego al giro decolonial
(Castro-Gomez y Grosfoguel, 2007), una estrategia para el analisis de foto-
grafias educativas congruente con los postulados decoloniales generados en
diversas realidades geopoliticas (De Sousa Santos, 2017; Mignolo, 2003).

Las fotografias constituyen una herramienta metodolégica de la investiga-
ci6én educativa en tanto depdsitos de memoria como detonantes narrativos.
El trabajo recupera la experiencia de dos proyectos de tesis vinculados con
la fotografia: en el primero, se analizaron fotografias de tipo historico-es-
colar, ubicadas entre 1930 y 1960 en Ciudad Juarez, Chihuahua, México;
mientras en el segundo, se revisaron las fotografias producidas como parte
del trabajo de campo de una intervencion artistica en un Jardin de Nifios;
ambos proyectos se adscriben a una maestria en investigacion educativa.

Se recurre al doble caracter de las fotografias: por un lado, permiten re-
gistros in situ de los hechos (testimonial); por otro, estan disponibles para
que otros y otras las analicen de forma recurrente (evocativo). Sin embargo,
su empleo como fuente de datos conlleva un conjunto de implicaciones
tedricas —qué se fotografia, cuando, qué rasgos de la fotografia se selec-
cionan para su analisis—, subjetivas —hasta qué punto las fotografias estan
marcadas por las interpretaciones y atribuciones de quienes las toman o de
quienes las miran—, simbolicas —qué aspectos de la vida cotidiana se cap-
turan— y éticas —qué voces se escuchan y cuales se silencian—. Por ello, se
reflexiona entorno al analisis visual decolonial, particularmente fotografico,
no solo como una herramienta analitica sino como una competencia clave
en la formacion de investigadoras e investigadores educativos.

Aproximacion tedrica

El presente trabajo remite a los tres elementos del giro decolonial: colonia-
lidad del podert, colonialidad del saber y colonialidad del ser (Castro-Go-
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mez y Grosfoguel, 2007). Aun cuando el colonialismo ha terminado, en el
presente irrumpe la vida contemporanea y de “manera constitutiva todos
los 6rdenes de pensamiento, de sentimiento, de construcciones de saber,
de produccion de afectos” (Barriendos, 2021, 23m41s). Asi, la coloniali-
dad transit6 de ser un sistema politico, econémico y cultural a una “légica
de dominacién, exclusion, jerarquizacion, imposicion y legitimacion de de-
terminados sujetos, practicas y saberes, sobre otros cuya naturaleza ha sido
histéricamente escindida, segregada y minimizada” (Diaz, 2010, p. 219).

En esta linea, se recupera la nocién de decolonialidad entendida como
“un proceso de resistencia y contraparte de la colonialidad” (Diaz, 2010, p.
220), a partir de la cual se requiere construir otras 16gicas de conocimiento
que permitan generar una mirada analitica sobre los dispositivos, practicas
y significados de los procesos educativos.

Desde la posiciéon de Lincoln, Lynham y Guba (2018), la investigacién
educativa decolonial estd comprometida con visibilizar aquellos discursos,
habitualmente silenciados, en contextos diversos. Despojar a la investiga-
cién educativa de una mirada critica contribuye a perpetuar la injusticia,
a reproducir los discursos hegemonicos y a negar la posibilidad de trans-
formacion.

Histéricamente diversos grupos —nifias, nifios, adolescentes, perso-
nas adultas mayores, con discapacidad, mujeres, migrantes, poblacién in-
digena, afromexicana y la comunidad LGBTTTI— han sido omitidos y
silenciados en la investigacion educativa. Esta invisibilidad trastoca tanto a
las personas que viven la realidad estudiada como a aquellos que la inves-
tigan. Para Rivas et al. (2020) “son las voces “autorizadas” (investigadores,
intelectuales o docentes, normalmente masculinas) las que construyen el
discurso educativo, relegando las historias de los otros sujetos a un lugar
irrelevante, o simplemente negado” (p. 53).

Por ello, investigar los procesos educativos con perspectiva decolonial
entrafia el disefio de nuevas estrategias analiticas a fin de avanzar “a una
investigaciéon ‘otra” que plantea otras formas de hacer, de relacionarse y
de conocer, que incorporan en sus practicas los principios ético-politicos
de una sociedad diferente, basada en los principios de equidad, libertad y
solidaridad” (Rivas et al., 2020, p. 506).

En el ambito del analisis visual se trata de “descolonizar la mirada (...)
erradicar la colonialidad de nuestros modos de ver” (Barriendos, 2021,
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9m28s). La invitacién es reconocer ese lugar de enunciacion, ese espacio
“desde donde pensamos, sentimos, vemos las cosas” (18m18s). Ese lugar:

no se refiere necesaria y exclusivamente al territorio geografico, no se trata
de una mera localizaciéon domiciliaria, sino que remite al espacio epistémi-
co que se habita, esto es, el locus de enunciacién que se asume y desde el
que se ejerce la accion de comprension hermenéutica (Mufiiz, 2016, p. 24).

Para Barriendos (2021) se trata de reconocer que “los saberes que produ-
cimos y los sentires que sentimos estan geoepistemolégicamente situados”
(30m17s). Por ello, el analisis de datos visuales necesita configurarse “en
una nueva epistemologia mas compleja, heterogénea y multiple” (Rivas et
al., 2020, p. 52), que posibilite generar un relato orientado a develar:

las historias coloniales y sus legados en América Latina... y contar histo-
rias no solo desde el interior del mundo «modernow, sino también desde
sus fronteras. No nos hallamos unicamente frente a historias opuestas o
diferentes; se trata de historias olvidadas que suscitan, simultaneamente,
una nueva dimensién epistemoloégica (Mignolo, 2003, p. 114).

Incluir al analisis de datos visuales la perspectiva decolonial significa rom-
per con las logicas hegemonicas lo que supone mantener una actitud cri-
tica a fin de recuperar las perspectivas histéricamente marginadas. En este
sentido, Caggiano (2015) advierte:

¢Como se visibilizan ciertos grupos y sectores sociales en la historia?,
¢quién es quién y quién ha sido qué en los relatos construidos acerca de
nuestras sociedades?, ¢quiénes han sido y quiénes no han sido parte de la
nacién, o no lo han sido plenamente? (p. 163).

Las fotografias, entre otras tecnologias visuales, tienen un papel clave en
los procesos de construccion y reproduccion de las jerarquias epistémicas,
entre lo cognitivo y lo sensorial; por ende, su analisis con perspectiva de-
colonial contribuira, primero, a la comprension critica de la historia, cuyo
sentido ha marginado las voces y experiencias de las y los otros para legiti-
mar una unica forma de representar el mundo (Barriendos, 2021).

La segunda contribucién de esta perspectiva involucra a la practica de
formas de investigacion comprometidas con la justicia social, orientadas,
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por un lado, a resignificar las experiencias y saberes de las personas que in-
tervienen en proyectos de investigacion; por otro, a reinventar practicas de
investigaciéon “donde la mirada critica se constituya en angulo epistémico
capaz de producir nuevos significados sobre si y la realidad constituida”
(Diaz, 2010, p. 225). En este sentido, la investigacion educativa:

se convierte en una forma de resistencia politica en la lucha por la eman-
cipacion y la decolonialidad. .. en militante, implicada y al servicio de los
colectivos subalternizados y excluidos, redefiniendo el sentido del conoci-
miento, de las formas de conocer, de las jerarquias de relacion, de las fina-
lidades y las necesidades que se ponen en juego, y del valor de los saberes
de los sujetos; de todos los sujetos. (Rivas, 2020, p. 16).

El andlisis fotografico en clave decolonial

En principio, emprender el analisis visual con perspectiva decolonial im-

plica cuestionar “los parametros, contenidos y postulados de aquellos

enfoques epistémicos de corte hegemodnico, abstracto, desincorporado y

deslocalizado, que ... [naturalizan] jerarquias y diferencias. .. validan algu-

nos saberes y deslegitiman otros que no se cifien a los criterios del conoci-

miento cientifico moderno” (Diaz, 2010, p. 227).

Para hacerlo se propone una estrategia que se desarrolla en cuatro mo-
mentos: observar, situar, valorar e interpretar.

a. Observar. Si bien la observacién puede ser entendida como el simple
acto de percibir la realidad a través de la vista, se apela a ella como una
construccién social mediada por aspectos econdmicos, politicos, socia-
les, culturales, entre otros. Para Yepes (2020), ver y mirar refieren a pro-
cesos diferentes: ver se sitda en el plano de lo fisiologico, en el ambito
del cuerpo; mientras mirar se ubica en el plano de lo cultural-biografi-
co, en el ambito de la subjetividad. Desde la posicion de Dussel (2017)
al observar —desde un cuerpo que siente—, la mirada no es pura;
“somos sujetos visuales que nos educamos... desde que nacemos nos
enseflan a mirar, a detenernos, a poner el foco [de atencién]” (09m40s).

b. Situar. Frente a una fotografia lo comun es ver lo obvio; de golpe se
muestran colores, disposiciones, imagenes, personas y objetos —signos
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visuales—. De los encuentros continuos con la imagen, la mirada criti-
ca y situada devela gradualmente las experiencias, rutinas, costumbres,
afectos y jerarquias. Si las fotografias detentan discursos, la perspectiva
decolonial permite analizar qué historias cuentan, quién las produce,
con qué intencion.

c. Valorar. Para Dussel (2017) se requiere educar la mirada para identificar
qué aportan las fotografias —lo visible y lo invisible—, incluso desmen-
tirlas —el shock y los estereotipos—. Ya sea develando el lugar de enun-
ciacion (Mignolo, 2003), empleando dispositivos sensibles de tipo critico
que posibiliten la “toma de conciencia de la realidad oculta” (Ranciére,
2010, p. 32) o, promoviendo la autoadscripcion —aquella capacidad de
las instituciones, grupos o investigadores e investigadoras para ofrecer
“una mirada diferente, alternativa o contraria a las oficiales o dominantes,
una perspectiva que repone ausencias, vuelve visible aquello que se ha
ocultado o intenta ocultarse, discute unas determinadas representaciones
y ensaya otras” (Caggiano, 2015, p. 163); valorar las fotografias supone la
construccion de una lectura contrahegemonica.

d. Interpretar. En la busqueda de relatos alternativos o contrarios a los ofi-
ciales, la visualidad es transversal; se configura en el cruce de lo social,
educativo, tecnoldgico, historico, politico y cultural. Educar la mirada
conlleva la tarea de aprender a ver las imagenes desde referentes alter-
nos, observarlas desde otros modos para romper los estereotipos y, asi,
avanzar hacia la justicia.
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Tabla 1.

Estrategia para el andlisis fotogrdfico en clave decolonial

Observar

Situar

Valorar

Interpretar

¢Qué es lo que
muestran las ima-
genes?
¢A quiénes mues-
tran?
¢Qué, como y
cuando observar?
¢Qué ideas —
creencias, saberes,
imposiciones,
preferencias— se
toman en cuenta al
observar?

¢Qué aspectos de
la vida cotidiana
—social, educativa,
escolar, historica,
politica, cultural—
se capturan?
¢Qué informacion
ofrecen otras fuen-
tes para contextua-
lizar el contenido?
¢A cuales datos
se les otorga mas
importancia?

¢Qué voces se
escuchan y cuales
se silencian?
¢Qué interpreta-
ciones de quienes
toman/tomaron
las fotografias
estan presente en el
analisis?
¢Qué interpreta-
ciones de quienes
miran las fotogra-
ffas estan presente
en el analisis (lugar
de enunciacion)?

¢Qué lecturas
alternativas o con-
trarias a las oficiales
ofrece?
¢Qué ausencias
repone o hace
visible?
¢Qué practicas de
inclusién/exclusion
devela?

Fuente: elaboracién propia.

La fotografia histérica escolar

En el pais, la historia de las ciudades del desierto —esas comunidades
localizadas en la periferia, identificadas por su clima seco, tierra arida, des-
orden urbano, feminicidio y narcotrafico, adjetivadas como feas (Garcia,
2010)— ha sido invisibilizada en la Historia y la Historiografia de la educa-
cion; en su lugar, las regiones con poder econémico y politico se instituyen
en protagonistas sobre las cuales se configura la vida social. A nivel local
se reitera la idea de Dussel (2018) frente a la colonialidad:

los otros mundos culturales de Europa seran juzgados como primitivos,
barbaros, sin belleza alguna, en el mejor de los casos folkloricos. .. La victi-
ma dominada serd juzgada como lo brutal, salvaje, con una fealdad estética
inocultable. Estos juicios estaran sostenidos por escalas clasificatorias de los
tipos de humanidad, que hasta por su forma y las dimensiones craneanas, el
color de la piel; la extrafieza de sus habitos, comidas, vestidos, musica, danza,
arquitectura, etcétera evidencian tipos humanos inferiores (p. 24).
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Comunmente, los dispositivos educativos —materiales didacticos, pro-
cesos de formacion, estrategias de evaluacion, practicas escolares, relacio-
nes con las familias y la comunidad— promueven discursos impulsados:

por el sistema colonial, produciendo una comprension de la historia a par-
tir de occidente, en la que se respaldan las voces y experiencias de los ven-
cedores, y se suprimen las de los vencidos. Es asi que la historia asume los
matices de un constructo social y cultural, alimentado por las diferencias
de raza, género y jerarquia, que naturalizan relaciones desiguales, soslayan
visiones diferenciales del mundo y obliteran perspectivas epistémicas par-
ticulares (Diaz, 2010, p. 222).

Una primera mirada a la fotografia 1 —tomada en la explanada de la hoy
Escuela Primaria Benito Juarez, ubicada en el centro histérico de Ciudad

Juarez— permite ubicar los elementos de la gramatica escolar (Tyack y
Cuban, 2001), ese:

conjunto de tradiciones y “regularidades institucionales”, sedimentadas a
lo largo del tiempo que “gobiernan la practica de la ensefianza y el aprendi-
zaje” ... Unos modos de hacer y de pensar... transmitidos de generacion
en generacién por los profesores, aprendidos a través de la experiencia
docente, que constituyen las reglas de juego y los supuestos compartidos,
no puestos en entredicho (Vifiao, 2002, p. 2).

En ella, se muestra a dos alumnos uniformados que flanquean el busto
del héroe nacional. A la izquierda, aparecen 13 personas, todos hombres
que, presumiblemente, ocupan puestos de autoridad; detras, un grupo de
jovenes con uniforme militar. LLa imagen evoca las ceremonias civicas que
configuran la vida escolar.

La oportunidad de situar cada fotografia —ya sea a partir de sus pro-
tagonistas o de segundas voces— posibilita mirarla de manera diferente;
completar, con sus piezas, panoramas que se ignoraron al momento de la
observacion.
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Fotografia 1.
Apniversario del Natalicio de Benito Judrez

Fuente: archivo del trabajo de campo. '

No obstante, leer la fotografia con una mirada decolonial devela nuevos
rasgos. De acuerdo con Calderén (20006), el acto de realizar actividades
civicas en las instituciones escolares tiene sus origenes en la educacién
popular impulsada en el México postrevolucionario a partir de la década de
1920. Para Quezada (2009) estas actividades buscaban imponer una cul-
tura homogeizante “con la formacion de valores relativos a la defensa de
la patria, representada por la bandera nacional, frente a cualquier peligro
externo, como se hara explicito en el himno nacional” (p. 222).

La intervencion artistica en contextos escolares

La fotograffa 2 —capturada por una persona de la comunidad que parti-
cip6 en el proyecto— muestra el encuentro de dos calles que constituyen
la puerta a una de las colonias periféricas de la ciudad: las tonalidades en
blanco y negro permiten observar sus claroscuros, sus voces y silencios.
En el centro se revela uno de los principales problemas urbanos: el al-
cantarillado sanitario. El problema en el drenaje obliga a la comunidad a
luchar contra la basura, el olor de las aguas residuales y los baches. Para
residentes y visitantes, la presencia del agua en la calle tiene olor a olvido,
a invisibilidad, a apatia por parte de las autoridades.
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Fotografia 2.
E/ arroyo que divide la colonia

Fuente: archivo del trabajo de cazlmpo.

La observacion simple puede llevar a las y los investigadores a estereotipar
los escenarios urbanos, a ver solo ignorancia y mediocridad en lugar de
mirar denuncia y esperanza. En opinién de las personas que participaron
en el proyecto, la fotografia se nutre de la voz de sus habitantes quienes
expresan, a través de ella, no solo sus dificultades, sino su capacidad de
organizacién, accion y transformacion.

De este modo, el anilisis fotografico en clave decolonial permite re-
visar las imagenes de lo educativo, sus protagonistas —estudiantes, do-
centes, personal directivo, familias, autoridades— y sus contextos. Estas
representaciones visuales, en forma de imagenes y relatos “sefialan a unos
“diferentes’, ocultan a otros y otros... [constituyéndose], la norma a partir
de la cual las diferencias se establecen” (Caggiano, 2015, p. 163).

Conclusiones

La intencién del trabajo es reivindicar los saberes, identidades y memorias
de quienes han sido histéricamente marginados a través de una accion re-
flexiva capaz de provocar otras formas de ver, comprender y configurar la
realidad social. Se trata de irrumpir las formas convencionales de produc-
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cién de conocimiento arraigadas en la investigacion educativa para abrir
paso a procesos inéditos de construccion del saber que provoquen modos
alternativos de ser.

Si bien, se reconoce la complejidad de la tarea y, sin la intencién de
prescribir formas de analisis, la propuesta presentada es flexible y se ofrece
como punto de partida para la autocritica, la sensibilidad y el dialogo. Lo
expresado aqui busca problematizar la mirada a fin de provocar que los
procesos de investigacion transiten de la generacion de conocimiento a la
creacion de otras posibilidades de ser, saber y conocer, coherentes con la
emancipacioén, transformacion y creacion.
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“|Science] is more than a school subject, or the periodic table, or the properties of
waves.

It is an approach to the world, a critical way to understand and explore

and engage with the world, and then have the capacity to change that world...”
— President Barack Obama, March 23, 2015

Introduccioén

A pesar de que la educacion STEM es un proceso educativo que existe
en los sistemas educativos desde tiempos inmemoriales, las y los docentes
actuales se encuentran en una situacion en que sus paradigmas educati-
vos no corresponden a los paradigmas educativos de la educacion STEM.
La educacion STEM propone la integracion interdisciplinaria de las areas
del conocimiento, conduciendo al educando a que encuentre soluciones
a problemas reales, basadas en los conocimientos adquiridos transversal-
mente en todas las areas necesarias (ciencia, tecnologia, ingenieria, mate-
maticas, historia, arte, y otros).

Actualmente, cuando se presenta la educacion STEM, los y las docen-
tes ven este paradigma educativo como un “tépico” o “contenido” nuevo
que se tiene que “agregar” a la carga horaria existente. En otras palabras:
mas trabajo. Esta claro que el desconocimiento del paradigma de la edu-
cacion STEM lleva a muchos docentes a desarrollar conceptos erréneos
que seguidamente los llevan a desconectar el propésito de la educacion
STEM, con la meta y el objetivo de la educacién que ellos y ellas proveen
a sus estudiantes en sus clases tematicas. Cada docente “tematico” tiene la
responsabilidad de que sus alumnos pasen ciertos estandares en la tema-
tica del curso.

En paralelo, su labor es evaluada por sus supervisores, en cuanto de
sus estudiantes estan al nivel o tienen un nivel mas alto de los estandares
propuestos. Esto lleva a que a pesar de la presentacién de un paradigma
educativo distinto (el de la educacion STEM en este caso), los sistemas
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educativos tanto administracién como docentes, opten por continuar con
un modelo que preserva una educacién segmentada por asignaturas, el
cual les permite claramente definir responsabilidades pero que hoy dia no
contribuyen a una mejor formacién del estudiante.

Con esta realidad en mano, los autores decidieron desarrollar un cut-
so para docentes de todos los niveles, (primaria, secundaria y supetior)
cuya meta es la presentar el paradigma educativo que ofrece la educacién
STEM como un modelo interdisciplinario que puede ser implementado
transversalmente a través de las asignaturas existentes en el plan educativo
de la institucién, y no como una nueva metodologia educativa, que requie-
re transformaciones fundamentales a corto, mediano y largo plazo en las
instituciones educativas.

Revision de la literatura

La educacion STEM (Ciencia, Tecnologia, Ingenieria y Matematica por su
sigla en Inglés) y sus competencias y habilidades es primordial para el futu-
ro de la sociedad. Estas herramientas facilitaran la participacion exitosa de
los futuros ciudadanos en un mercado laboral competitivo y cambiante. La
Junta Nacional de Ciencias y diversos académicos (National Science Board
(NSB), (2010), coinciden en que el fomento a la educacién en las disci-
plinas relacionadas con STEM, es de vital importancia para el desarrollo
econémico de toda nacion.

A pesar del récord histérico de logros, los Estados Unidos esta ahora
rezagado con respecto a otros paises en los niveles de educacién primaria
y secundaria (Prepare and Inspire: K-12), lo que lleva a estudiantes po-
tenciales de STEM a no continuar su formacién profesional y con ello, se
podria estar limitando el crecimiento en ciencia y tecnologia, que abonen
a la solucién de problemas y, al desarrollo econémico.

En noviembre de 2017, el Servicio de Investigacion del Congreso de
los Estados Unidos (The U.S. Science and Engineering Workforce) abor-
do el tema de la escasez (o escasez inminente) de cientificos e ingenieros.
Analizaron los efectos de este déficit en areas como el crecimiento eco-
némico, la creacion de empleo, el nivel de vida y la seguridad nacional.
Ademas, mencionan que las y los estudiantes de los Estados Unidos es-
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tan rezagados con respecto a los de otras naciones en el conocimiento
de STEM. Estas afirmaciones, con la inclusién de otros factores, pueden
conducir a la generacién de un nimero menor de cientificos e ingenieros
cada vez menos talentosos, una disminucion en el crecimiento econémico
y una reduccién de la competitividad econémica (Departament education,
2010; Wright, 2013). Ademas, el gobierno de los Estados Unidos, enten-
diendo el problema de formar futuros ciudadanos, puso en marcha en
2013 un Plan Estratégico de Cinco Afios para abordar esta problematica
(U. S. Office of Science and Technology Policy / National Science and
Technology Council).

Al profundizar en el sistema educativo formal, en particular, en los
grandes centros urbanos de los Estados Unidos, la distribucion de tiempo
y recursos no promovié la implementaciéon de un curriculo fuerte en el
area de STEAM. Segun el Centro Nacional de Estadisticas Educativas
(Mulvaney & Spatks, 2013), un estudiante de 3° y 8° grado de una escuela
publica recibe las siguientes horas semanales de instruccién por matetia,
presentadas en la Tabla 1:

Tabla 1.
Horas de instruccion por semana por tema

Subject 3er Grado 8vo. grado
Horas/semana % Horas/semana %
Inglés, lectura 9.9 30.2 6.5 19.4
o artes del
lenguaje
Aritmética o 5.8 17.6 5.0 14.8
Matematicas
Estudios Socia- 2.8 8.6 4.2 12.5
les o Historia
Ciencia 2.9 8.8 4.3 12.7
Educacion 1.7 5.1
Fisica
Musica 1.0 2.9
Arte 0.8 2.5
Receso 1.8 55

Fuente: elaboracion propia a partir de Mulvaney y Spartks, 2013.
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Los sistemas educativos estan luchando para proporcionar a sus estudian-
tes las habilidades necesarias. Estos esfuerzos se centran principalmente en
promover el logro de leer y escribir en un nivel de grado aceptable; como
objetivo secundario, el desarrollo de habilidades matematicas basicas.

Si bien los campos STEAM estan presentes en todos los curriculos, los
datos mostrados en la tabla 2 indican una falta de competencias STEAM
en las escuelas publicas en comparaciéon con el nivel nacional, mientras
que la tabla 3 indica el bajo nivel de desempeno de las escuelas publicas en
grandes entornos urbanos. Los nimeros de porcentaje colocados en la ta-
bla son el porcentaje de estudiantes en o por encima del nivel competente
de la Evaluacion Nacional del Progreso Educativo (NAEP).
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Tabla 2.
Competencia por tema y jurisdiccion en los Estados Unidos
Jurisdiccién Tema 40 grado 8vo. grado 12 grado
Escuelas publi- | Matematicas 40 33 25
cas y privadas
Ciencia 38 34 22
Alfabetizacion - 46 -
en Tecnologfa
e ingenietia
Escuelas publi- | Matematicas 39 32 23
cas solamente
Ciencia 37 33 21
Alfabetizacion - 45 -
en Tecnologfa
e ingenieria
Escuelas Matematicas 32 26 -
Publicas de
las Grandes
Ciudades
Ciencia 20 19 -
Alfabetizacion - - -
en Tecnologfa
e ingenieria
Escuelas priva- | Matematicas - - -
das solamente
Ciencia 48 43 -
Alfabetizacion - 60 -

en Tecnologia
e ingenieria

Fuente: Informe Nacional - Centro Nacional de Estadisticas Educativas https:/ /www.

nationsreportcard.gov/



https://www.nationsreportcard.gov/
https://www.nationsreportcard.gov/

11. STEM para todos — Introduciendo la Educacion STEM en la capacitacion... 177

Tabla 3.
Competencia por tema en cuatro centros urbanos en los Estados Unidos
Jurisdiccién Tema 40 grado 8vo. grado 12 grado
Chicago Matematicas 35 20
Ciencia 12 7
Nueva York Matematicas 26 27
Ciencia 18 13
Filadelfia Matematicas 15 20
Ciencia 8 6
Los Angeles Matematicas 22 15
Ciencia 12 10

Fuente: Informe Nacional - Centro Nacional de Estadisticas Educativas https://www.
nationsreportcard.gov/

La comparacién de los datos presentados en la Tabla 2 y la Tabla 3 deja
en claro los bajos niveles de rendimiento en Ciencias y Matematicas en la
escuela publica en general y en los cuatro grandes sistemas escolares de
los EE. UU. en particular. La demografia de estas ciudades incluye pobla-
ciones en su gran mayoria: minorias no privilegiadas (afroamericanos e
hispanos) y de bajos ingresos. Los datos muestran que el aprendizaje de
Ciencias y Matematicas en estas ciudades no esta preparando a los futuros
ciudadanos para ser parte de una fuerza laboral competitiva.
Si bien existen muchas iniciativas para la integracion de la educacion STEM
en la educacion formal (Dailey, 2018; Chen, 2018): muchas de ellas fracasan o
simplemente no se pueden implementar por las siguientes razones:
 Las iniciativas no proporcionan pautas claras para que las sigan los edu-
cadores.
* Pocos maestros de primaria y/o secundaria estan calificados para ense-
fiar en las areas de matematicas o ciencias.
* No existen normas ni guias nacionales.
* No hay una certificacién docente en el area de STEM.
* Hay una percepcién de que la educacion STEM puede ser costoso.
* En las secuencias didacticas actuales, se ve a la integracion de la educa-
ci6on STEM como que usurpa el tiempo de otras asignaturas.


https://www.nationsreportcard.gov/
https://www.nationsreportcard.gov/
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* La mayoria de los sistemas escolares no enseflan curriculos integrados,
por lo tanto, los maestros no saben como integrar las distintas areas del
conocimiento

Si bien es cierto se ha referenciado a la situacion de STEM en EE.UU.,
en América Latina, la situaciéon es aun mas desalentadora. Por lo que se
considera importante, iniciar acciones de formaciéon docente, que contri-
buyan a disminuir estas problematicas. El curso educacion STEM para
todos que se discutira seguidamente intenta proveer una posible solucién
a algunos puntos presentados anteriormente. El curso esta disefiado para
motivar a maestras y maestros de todas las asignaturas a que explores sus
contenidos no solo en la forma linear de sus cursos sino también transver-
salmente, promoviendo la creacién de grupos de maestros que promuevan
y recompensen el trabajo interdisciplinario y de equipos de sus estudiantes.
Otro objetivo del curso es desmitificar el concepto de que la educacién
STEM es onerosa.

Seguidamente se describe el curso en su primera cohorte, y se presen-
taran las evaluaciones de los docentes participantes.

Descripcion del curso

Objetivo: Promover la habilitacién docente en la ensefianza con enfoque
STEM en ambientes formales y no formales.
Audiencia: El curso esta dirigido a:

a) Profesores de aula e investigadores de diferentes niveles educativos,
interesados en promover en sus estudiantes competencias cientificas,
tecnologicas e ingenieria.

b) Profesores de educacion no formal.

¢) Directivos y administrativos de diferentes niveles educativos.

d) Profesores en formacion de Escuelas Normales y otras instituciones de
educacion superior.

Perfil de Ingreso: Profesores, académicos y personas relacionadas con
la ensefianza en cualquier nivel educativo.

Conocimientos basicos de internet y del uso de recursos de Tecnolo-
gias de Informacion y Comunicacion (TIC).
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Interés por integrar la educacion STEM en su practica docente, activi-
dades profesionales o tareas de acompafiamiento académico con nifios y
jovenes en escenarios formales y no formales.

Perfil de egreso: Al haber completado el curso los participantes podran:
e Verse a s{ mismos como agentes de cambio en sus comunidades pro-

moviendo la integracion de todas las areas del conocimiento en benefi-

cio de sus estudiantes/participantes.

* Ganar la confianza y sentirse confidente para comunicar STEM en su
medio educativo

* Entender la metodologia educativa que la educacién STEM propone,

y el efecto que esta tiene en la formacién de su estudiante/patticipante
* Desarrollar e implementar actividades STEM en su ambiente educativo

(tanto formal como informal), basadas en su propio contexto y necesi-

dades de sus estudiantes/participantes.

Modalidad, plataforma y horarios: El curso se realizé en forma virtual a
través de actividades sincronas y asincronas. Es importante sefialar que la
decision de efectuar el programa a través del modelo en linea (Educacion
Remota) se debe en parte a las disposiciones oficiales que ha emitido la
autoridad universitaria en relacion a la pandemia COVID 19, pero también
para poder facilitar el acceso con equidad en diferentes comunidades a
nivel local, estatal e internacional.

Esto llev6 al disefio de las actividades sincronas, a través de la platafor-
ma Zoom y la capacidad de la misma de generar grupos reducidos para la
discusion. En esta plataforma los instructores, a través del uso de varios
recursos digitales tales como: el uso de multiple camaras (Open Broadcast
Software — OBS), simulaciones y el uso de aplicaciones interactivas (Menti,
Google documents, Jamboard, Padlet y otros), convirtieron el aula digital
en un area activa para las actividades sincrénicas. Para complementar el
aprendizaje, se diseflaron también actividades asincronas implementadas
a través de la plataforma CANVAS. Las sesiones sincronicas programadas
fueron 10 sesiones y tuvieron una duracién de tres horas cada una.

El desarrollo de las sesiones remotas considera el empleo de una plata-
forma virtual donde se encuentran disponibles los contenidos, evaluacio-
nes y discusiones. El instructor construye el médulo que le corresponde,
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considerando los objetivos de aprendizaje, contenidos y competencias que
desea promover en el aprendiz, asi como las horas de trabajo que corres-
ponde a cada médulo, las cuales considera actividades individuales y gru-
pales que le llevaran a cumplir con el producto solicitado en cada unidad.
El curso educacion STEM para todos tiene una duracion de 40 horas y
esta dividido en dos secciones:
El STEM en accién — 8 sesiones sincronicas de 3 horas cada una — y un
trabajo asincrénico de una hora por sesion — Total 32 horas.
Planeacion y evaluacion en STEM — 2 sesiones sincrénicas de 3 horas
cada una — y un trabajo asincrénico de una hora por sesion — Total 8 horas.
La primera parte del curso Educaciéon STEM para todos, el Médulo

I — El STEM en accién, presenta las premisas basicas de la educacién

STEM, vy se discute por qué este tipo de educacion es necesaria para que

las generaciones futuras puedan subirse al mundo de la 4ta revolucién

industrial. En paralelo se introducira al participante a comprender que no

es necesario ser un profesional en las areas de STEM, para desarrollar e

implementar la educacién en STEM en su propia comunidad. Para fina-

lizar el médulo los participantes experimentaran en forma vivencial una
actividad STEM.
Los objetivos especificos del Médulo I incluyen que el estudiante:

1. Interpretara la educaciéon STEM como la integracion de las habilidades
y conocimientos de las areas de Ciencia, Tecnologfa, Ingenierfa y Ma-
tematicas (Science, Technology, Engineering and Mathematics - STEM
por su sigla en inglés).

2. Describira y analizara el proceso histérico que involucra a las cuatro
revoluciones industriales y a los cambios educativos que estas han con-
llevado.

3. Describe la necesidad de implementar la educaciéon STEM a todo nivel
desde preescolar a universitario.

4. Identificara las partes basicas del aprendizaje basado en proyectos y
discernir qué contenidos por area STEM estan incluidos en el proyecto.

5. Desarrollara un modelo genérico para disefiar procesos PBL.

0. Reconocera que las experiencias concretas de educaciéon STEM pueden
ser incorporadas en la educacién formal y no formal.

7. Disefiara una actividad STEM para ser implementada en el aula de clase.
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Este médulo cuenta con la implementacién de ocho sesiones sincréni-
cas que cubrieron los siguientes temas:

Tabla 4.
Temario del médulo STEM
Sesion #1 Introduccién a la educaciéon STEM
Sesion #2 Aprendizaje basado en Proyectos (PBL) en la educacién STEM
Sesion #3 El componente cientifico en la educacion STEM
Sesion #4 El disefio de ingenieria en la educaciéon STEM
Sesion #5 El componente matematico en la educaciéon STEM
Sesion #6 El componente tecnolégico en la educacion STEM.
Sesion #7 Incorporacién de la educacién STEM en el marco formal e informal
Sesion #8 Tu lugar en el marco de la educacién STEM

Fuente: elaboracion propia.

La segunda parte del curso Educaciéon STEM para todos, el Médulo 11

— Planeacion y Evaluacion en STEM presenta que si bien es importante

como se realizan las actividades STEM en el aula de clase, también es

necesario conocer como se disefan este tipo de clases usando el enfoque

STEM, explorando a través del médulo diversas estrategias de como eva-

luar el aprendizaje de los estudiantes.

Los objetivos especificos del Modulo 11 incluyen que el estudiante:

1. Comprendera de manera general el concepto de proyecto multidiscipli-
nario, asi como las diversas fases o etapas que intervienen en el desa-
rrollo de este tipo de proyectos.

2. Analizara y adquirira estrategias para la evaluacion de los proyectos mul-
tidisciplinarios.

Este moédulo cuenta con la implementacion de dos sesiones sincronicas
que cubrieron los siguientes temas:

Sesion #9 Planeacién y evaluacién en STEM

Sesion #10 Disefio de proyectos multidisciplinarios en STEM
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Implementacién del curso en colaboracién con la Universidad Auténoma
de San Luis de Potosi — México.

El curso Educacion STEM — STEM para todos fue ofrecido en forma
virtual los viernes de 4:00 pm a 7:00 pm hora México de octubre 22 a
diciembre 17 a través de la plataforma Zoom, provista por la Red Intera-
mericana de Formaciéon Docente (RIED), programa de la Organizacién
de los Estados Americanos (OEA). Los instructores fueron el ingeniero
Marcelo Caplan, del departamento de Ciencias y Matematicas del Colum-
bia College Chicago y la Dra. Carmen del Pilar Suarez Rodriguez de la
Universidad Auténoma de San Luis de Potosi.

El curso fue administrado usando la version libre de Canva LMS sin
costo para docentes.
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Figura 1.
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Course

Convocatoria de docentes para participar del curso: La convocatoria a do-
centes se hizo a través de las redes sociales tanto de la RIED-OEA como
de los instructores. El curso fue ofrecido sin costo a las y los participantes.
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Figura 2.

Infogrdficos sobre el curso Educacion STEM para Todos

STEM para todos:
Introduccion a la
Educacion STEM en
su Propio Ambiente
Educativo

Modalidad sincrona (a través de videoconferencia)
9 encuentros semanales los viernes de 4 a 7pm del 22
de octubre al 17 de diciembre
Total 40 horas

Desarrollar e implementar actividades STEM en suambiente
‘educativo (tanto formal como informal), basadas en su propio
contexto y necesidades do sus estudiantes/participantes.

Aprofesores de todos los niveles que estén interesados en
promover a sus estudiantes a que expioren contenidos
necesarios para su futura insercion en el mercado laboral.

Facilitadores

Médulo 2
Planeaciony evaluacion
enSTEM

Modulo1
EISTEM en accion

N .
& o b

Se invito a las y los docentes a que se anotaran a través de un formulario

Google. La convocatoria se abrié el 15 de octubre y se cerré cuando el
numero de inscriptos llegd 100 el 20 de octubre. Por demanda de las y los
docentes se aceptaron 13 participantes mas.

Figura 3.

FParticipantes enrolados por pais (porcentajes de n=113)

Peru

Mexico

Argentina

Costa Rica

Fuente: elaboracion propia.

Los participantes enrollados fueron invitados a conectarse a la plataforma
Canvas, de los 113 participantes, 109 se conectaron a la plataforma.
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Asistencia

Toma de Asistencia al curso: Dado que el curso tuvo una gran cantidad
de participantes, para asegurar que la asistencia sea precisa, al final de cada
sesion, los participantes presentes en la sesion tenfan que completar un guiz
que se abrfa antes de finalizar la sesion y se cerraba al finalizar la sesion.

En la primera sesién 22/10 /2021 se recolectaron 72 de 109 encuestas
de asistencia de las y los estudiantes. Algunas y algunos participantes no
pudieron completar el guiz dado que observaban la clase desde sus teléfo-
nos celulares y eso no les permitié completar la encuesta. Esos participan-
tes completaron su asistencia contactando a los instructores. Seguidamen-
te se presenta la cantidad de participantes por sesiéon que completaron el
quiz de asistencia
e Primera sesién 22/10/2021, 72/109
* Segunda sesién 29/10/2021, 67/109
e 'Tercera sesiéon 11/5/2021, 63/109
* Cuarta sesion 12/11/2021, 46/109
* Quinta sesion 19/11/2021, 43/109
* Sexta sesion 3/12/2021, 38/109
* Séptima Sesion 10/12/2021, 31/109

Por razones técnicas no se pudo colectar la asistencia de las dltimas dos
clases el 17 y 23 de diciembre. Es notable la disminucién de la participa-
cién de los docentes en las clases sincrénicas. Sin embargo, dado que las
clases fueron grabadas, muchos de los participantes que no participaron
en la actividad sincrénica, se reportaban a los instructores y se interiori-
zaron de lo que sucedia en la clase a través de los videos publicados en la
plataforma. De los 75 participantes que se conectaron en la primera sesién
sincrénica 45 cumplieron con todos los requisitos para recibir el certifica-
do de participacion en el curso

Implementacion de las actividades sincrénicas

Las actividades sincrénicas fueron de tres horas a través de la plataforma
Zoom. En estas actividades se implementaron diferentes metodologias
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didacticas para motivar la participacién de las y los docentes. La funcién

de grupos reducidos de Zoom permite el trabajo en grupo de los partici-

pantes presentes. Estas actividades incluyeron:

e Eluso de la aplicacién Mentimeter para obtener retroalimentacion ins-
tantanea a preguntas u opiniones requeridas en el transcurso de la acti-
vidad quasi-presencial.

* El uso interactivo de plataformas tales como Jamboard, Google docs,
Padlet, y otras similares

* El uso de un estudio de televisién (a través de la aplicacion Open
Broadcast Software — OBS) permitia a los instructores realizar activi-
dades en tiempo real. Este ambiente educativo permitié a los partici-
pantes interactuar y manipular directamente con los materiales (a través
de las manos de los instructores).

* El desarrollo de actividades de exploracion e investigacion guiadas en
tiempo real, donde los participantes implementan en grupos las activi-
dades y reportan sus resultados en la reunién principal.

Las sesiones segufan la secuencia didactica establecida en la definicién
del curso.

Seguidamente algunas de las escenas durante la implementacion de las
actividades durante el curso.



11. STEM para todes — Introduciendo la Educacion STEM en la capacitacion... 187

Figura 4.
Pantallas con ejemplos de las sesiones sincrinicas

Fuente: elaboracién propia.

Evaluacion del curso

Evaluacion después de cada sesion. Al finalizar cada encuentro realizamos una
breve encuesta que incluye 9 declaraciones evaluadas en escala Likert desde
Totalmente en Desacuerdo (1) a Totalmente de Acuerdo (5). Se han colectado
332 formularios de evaluacion durante 7 de las 10 clases sincronicas.

El nimero de encuestas colectadas por clase muestra la reduccion de la
participacion de los docentes durante el curso. Otro punto significativo es
que muchos participantes se unen al curso a través de sus teléfonos celula-
res y por esa razon no completaron sus asistencias ni evaluaciones que se
entregaban en la plataforma Canva.
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Tabla 5.
Niimero de participantes en las sesiones
Sesion Encuestas

Sesion #1 87
Sesion #2 65
Sesion #3 55
Sesion #4 39
Sesion #5 31
Sesion #6 31
Sesion #7 24

Fuente: elaboracion propia.

Seguidamente es el resumen de las encuestas recolectadas. Se presentan
las declaraciones y la cantidad de participantes que estaban De Acuerdo y

Totalmente de Acuerdo.

Tabla 6.
Resultados de la evaluacion por sesion (n=332)

La clase de hoy (n= 332) De acuerdo Totalmente de
acuerdo
Fue relevante para cumplir con los objetivos del 61 248
curso 18 % 75 %
Se basé en informacion creible y actualizada 69 244
20.8 % 73.5 %
Estaba bien organizada 73 232
22% 69.9 %
Tuvo un tratamiento adecuado del tema 67 236
20.1 % 71.1 %
Estaba bien preparada 50 252
15 % 76 %
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Con respecto a los instructores (n=332) De acuerdo Totalmente de
acuerdo
Usaron métodos de enseflanza apropiados para 58 246
el contenido / audiencia 17.5 % 74.1 %
Tenfan conocimiento del tema. 40 265
12 % 79.8 %
Involucraron a los participantes en el aprendi- 48 258
zaje. 14.4 % 77.7 %
Hicieron los contenidos del aprendizaje rele- 57 241
vante a las realidad de los participantes 17.2% 72.6 %

Fuente: elaboracién propia.

Se puede observar en la informacién recolectada que aproximadamente
mas del 90 % de las y los participantes que completaron las encuestas es-
tan De acuerdo o totalmente de acuerdo con las declaraciones. Esto deja
claro que desde su punto de vista, que los contenidos y las clases fueron
relevantes para ellas y ellos. De la misma forma se puede ver que los Ins-
tructores que presentaron las clases cumplieron con su objetivo de moti-
var y compartir los conocimientos en una manera en que los participantes
pudieron conectarse y sentirse involucrados en el aprendizaje.

También se han implementado en la encuesta cuatro preguntas abier-
tas: 1) ¢Qué conocimientos te llevas de la sesion?, 2) ;Qué es lo que mas
te gustd de la sesion?, 3) ¢Qué cambios harfas para que la sesion sea mas
efectiva y 4) ¢Qué te gustaria decirnos?

Si bien las dos primeras preguntas fueron disefladas para que las y los
participantes puedan reflexionar sobre lo que han explorado en las sesio-
nes, las ultimas dos preguntas las hemos utilizado para adaptar la metodo-
logia del curso para que cada reunién sincronica sea mas efectiva.

A la pregunta 3) ¢Qué cambios harfas para que la sesioén sea mas efec-
tiva? se ve un patrén en las respuestas. Mas de la mitad de las respuestas
indican que la forma en que se presentd la clase estaba de acuerdo con
las expectativas de los participantes y proporciona lo que los docentes
esperan. Sin embargo se puede visualizar otro patrén importante: apro-
ximadamente el 15 % de las sugerencias fue por mas tiempo para realizar
mas ejemplos concretos. Algunos participantes pedian por material con
contenidos especificos. Otro punto recurrente es la longitud de la sesién
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de 3 horas y el dia del curso — viernes por la tarde. Los participantes soli-
citaron si se podian hacer sesiones mas cortas.

En el espacio dedicado a responder la pregunta ;Qué te gustaria decir-
nos? Mas del 90 % de las declaraciones de las y los participantes fueron de
realimentacion positiva expresando su satisfaccion por el curso. Las y los
docentes expresaron que se sienten inspirados a poner en practica lo que
se ha desarrollado en las sesiones.

Evaluacion al finalizar el curso

Al finalizar el curso los participantes (N=24) llenaron un cuestionario con

24 declaraciones para evaluar usando una escala Likert — 21 de ellas entre 1

(Totalmente en Desacuerdo) y 5 (Totalmente de Acuerdo) y 3 declaraciones

fueron evaluadas entre 1y 10 para evaluar la participacion de los profesores,

de las y los estudiantes (self-assessment) y el valor del curso en su carrera

docente, donde 1 es la mas baja calificacién y 10 la mas alta; la evaluacion fue

an6nima. La evaluacion también incluy6 tres preguntas abiertas:

1. ¢Cuales considera que son las principales fortalezas de este curso?

2. ¢Qué les aconsejaria a otros estudiantes que hicieran para optimizar su
rendimiento en el curso?

3. ¢Qué sugerencias harfa para mejorar el curso?

Se invit6 a las y los participantes a que comenten sus propias experien-
cias a través de la pregunta abierta: Puede afadir opiniones que no hayan
sido incluidas en los puntos anteriores. A continuacion, se presenta la tabla
con las declaraciones y sus promedios.
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Tabla 7.

Resultados de la evalnacion final del curso (n=24)
Definicién de la declaracion Promedio

N=24

Con respecto al curso
El programa del curso estuvo disponible desde el inicio 491
Los contenidos abordados por el docente se ajustaron al programa 4.87
del curso
La bibliografia indicada en el programa y utilizada en clase es ac- 4.83
tualizada y acorde a los contenidos abordados
El material y recursos didacticos utilizados por el profesor fueron 4.78
adecuados para el desarrollo de los contenidos
Las actividades practicas realizadas permitieron integrar los con- 4.70
tenidos tedricos
El tiempo establecido para el desarrollo de la materia es adecuado 4.78
a los contenidos y a la metodologia de trabajo
Hay correspondencia entre lo trabajado por el/los docentes/s y la 4.87
evaluacién/las evaluaciones aplicadas/s
Con respecto a los profesores
La asistencia del profesor a clases fue de acuerdo con el cronogra- 4.83
ma previsto
El profesor cumple correctamente sus horarios, comenzando y fi- 4.83
nalizando con puntualidad
El profesor traté a los estudiantes con respeto 4.83
El profesor ha explicado con antelaciéon el programa, los objetivos 4.78
y los criterios y métodos de evaluacion
El profesor explica de forma clara y organizada 4.78
El profesor articula las clases tedricas con las actividades practicas 4.87
de la materia
El profesor conoce la tematica de la materia 4.96
El profesor fomenta la participacion activa en clase 491
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Definicién de la declaracion Promedio
N=24

Con respecto al curso

El profesor facilita el intercambio y trabajo en equipo de los alum- 4.87

nos

En el caso de que el curso tuviera mas de un profesor, ¢hubo un 4.83

trabajo coordinado por parte de los docentes?

En una escala del 1 al 10, ¢cémo calificaria el desempefio global 9.65
del profesor?

Con respecto al Estudiante

Usted asisti6 regularmente a las clases de esta materia 4.43
Usted asisti6 puntualmente a las clases de esta materia 4.43
Usted realiz6 todas las actividades y trabajos solicitados 4.29
Su participacién en clase contribuy6 a enriquecer el curso 4.05
En una escala del 1 al 10, ¢cémo calificarfa su desempefio como 8.57
alumnor

En una escala del 1 al 10, ¢qué valor/importancia considera que 9.74

tiene este curso para su carrera?

Fuente: elaboracion propia.

La informacién presentada en la Tabla 7 muestra que el curso en si, como
el desarrollo de las y los profesores y la participacion de las y los estudian-
tes fue altamente satisfactoria. Con respecto a la organizaciéon del curso,
todas las declaraciones presentadas recibieron un valor supetior a 4.7/10
lo que indica que el curso present6 el material y su evaluacién en un for-
mato conductivo para fomentar la participacion y el logro de los obje-
tivos del curso. Con respecto a los docentes del curso, su evaluacion es
también positiva. De todas las declaraciones presentadas, la mas baja fue
4.78/5, finalizando con que el desempefio de los docentes fue muy bueno
(9.65/10).

Con respecto a los participantes y su self assessment, la evaluacion
muestra que si bien han participado, lo podrian haber hecho de una mejor
forma. La declaracién mas baja, 4.05/5, es en referencia con su propia
participacion en las sesiones del curso, y su desempefio durante el curso es
de 8.57/10, lo que da lugar a que en préximas ediciones del cutso se de-
sarrollen estrategias par incrementar la participacion de los docentes en el
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desarrollo del curso. Finalmente, los participantes declararon que el curso
es importante para su carrera (9.74/10).

Con respecto a las preguntas abiertas, seguidamente se presenta un re-
sumen de las expresiones de los participantes. En referencia con la pre-
gunta ¢Qué les aconsejarfa a otros estudiantes que hicieran para optimizar
su rendimiento en el curso?, 22 de los participantes la completaron y sus
comentarios se centran en los siguientes puntos.
¢ La metodologfa utilizada en el curso fue clara y condujo a los estudian-

tes a estar involucrados.

* Las actividades seguidas de ejemplos concretos.

* La conexién directa entre la teorfa presentada y la aplicacion en el aula
de clase.

* El enfoque interdisciplinario del curso.

En referencia con la pregunta ;Cuales considera que son las principales
fortalezas de este curso?, 18 de los participantes la completaron y sus co-
mentarios se centran en los siguientes puntos.

* Ser organizados y administrar su tiempo para participar efectivamente
del curso.

 Participar activamente en las sesiones en grupos.

* Completar las tareas asignadas.

* No faltar, y si es posible mirar los videos de la clase anterior antes de la
proxima sesion.

En referencia con la pregunta ;Qué sugerencias harfa para mejorar el
curso? 19 de los participantes la completaron y sus comentarios se centran
en los siguientes puntos.

* Una gran parte de los patticipantes (7/18) declararon que el cutso estd
bien como fue presentado y no sugieren ningun cambio.

* Presentar el curso en horarios y tiempos mas accesibles a los partici-
pantes.

* Motivar a los participantes a que usen una computadora en lugar del
teléfono para sumarse a las sesiones.

* Incluir sesiones dedicadas a edades especificas.
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En sintesis, es el punto de vista del autor que basado en las evaluacio-
nes formativas obtenidas durante el curso (Tabla 4) y la evaluaciéon final
del curso (Tabla 5) es posible decir que el curso cumplié con sus objetivos,
y estos fueron bien recibidos por la audiencia participante.

Un punto importante para destacar, es la disminucién del numero de
participantes durante la implementacion del curso. De un grupo inicial de
mas de 100 participantes, solo 45 han cumplido con todos los requisitos
para obtener el certificado de participacion en el curso (41 %). La tasa de
finalizacion estandar en la industria del aprendizaje remoto es de aproxi-
madamente 30-35 %. Lamentablemente el curso presentado no mostrd
ningun cambio en la relacién entre el nimero de los participantes inte-
resados en el curso que se han registrado, y el numero de aquellos que
terminaron el curso. Esto indica que para futuras ediciones de este curso
se necesitara cambiar las politicas de registracién y desarrollo del curso
para asegurar que los recursos de tiempo y esfuerzos durante la implemen-
tacion del curso no se diluyen en una gran cantidad de participantes que
finalmente dejan el curso por la mitad.

Conclusiones

Es importante remarcar la persistencia de aquellos docentes que deci-
dieron participar en todas las sesiones del curso, a pesar de los horarios
inconvenientes y de las dificultades propias del aprendizaje remoto. Son
estos docentes que con su empuje y empefio, tratan de llevar una edu-
cacion STEM de calidad a sus estudiantes. La educacion STEM es hoy
una herramienta necesaria para mejorar la calidad de vida de nuestros hoy
estudiantes, mafiana protagonistas en la sociedad de la cuarta revolucién
industrial. Su contribucién va a cambiar las vidas de sus estudiantes.
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Introduccion

El acompafiamiento es una de las funciones que el personal directivo de
educacion basica en nivel primaria tiene que poner en practica, para poder
afrontar continuamente los retos pedagdgicos y conflictos administrativos.
Por tanto, hacer la reflexién y analisis de la practica educativa es una mane-
ra de acompanar y medio para encontrar soluciones conjuntas. De ahf que,
el dialogo, la observaciéon del trabajo escolar y el intercambio de experien-
cias dentro del centro de trabajo son acciones relevantes para proponer
estrategias, acciones y mecanismos para alcanzar cada uno de los objetivos
definidos dentro de la organizacion institucional.

La hipotesis de este trabajo sugiere que la gestion directiva es una res-
ponsabilidad permanente, por esta razon, la persona que asume la direc-
cion del plantel de poseer caracteristicas peculiares que se base en el do-
minio de conocimientos y capacidades especificas para gestionar recursos,
establecer pautas en la organizacién de su profesorado para encaminatlo a
la mejora del desempeno laboral. El logro de los propositos establecidos
en el plantel escolar, depende de la puesta en marcha del acompafiamiento
que lleve como finalidad el cambio productivo de su colectivo docente.

En términos metodoldgicos, con la informacion recabada sobre la es-
cuela primaria objeto de estudio, se busca comprender la importancia de
la gestion directiva en el acompafiamiento de las y los docentes. El anélisis
cualitativo de los datos muestra ciertas caracteristicas explicativas, las cua-
les se triangularon con el analisis de estudios realizados por otros autores
y autoras relacionadas con el tema y los dominios, criterios e indicadores
establecidos por la Unidad del Sistema para la Carrera de las Maestras y los
Maestros® (USICAMM, 2019), en México.

> E1 USICAMM es el 6rgano administrativo desconcentrado con autonomia técnica, ope-
rativa y de gestion, adscrito a la Secretaria, que permite determinar el nivel de compe-
tencia de las y los maestros de educacion basica y tiene a su cargo las atribuciones que le
confietre a esta Ley y las que otras leyes establezcan (DOF, 30/09/2019).
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Asi mismo, se toma de Shon, 1992; Pope, 1998; Perrenoud et al., 2005,
elementos del enfoque critico reflexivo que orienta la estrategia de acom-
pafiamiento pedagogico, la cual se retoma en el cuestionario que se aplicd

a maestras y maestros frente a grupo de una escuela primaria en el ciclo
escolar 2020-2021.

Aproximacion tedrica

Las maestras y los maestros frente a grupo muestran diferentes caracte-
risticas dentro de su practica docente, existen siete practicas que ayudan a
evaluar el rendimiento laboral. Segiin la USICAMM (2019), estas practicas
giran en torno a 1) la manera en que las y los maestros disefian y plani-
fican, 2) toman como referencia el curriculo, 3) crean buenos habitos y
actitudes de aprendizaje, 4) dirigen las actividades del aula, 5) apoyan a las
y los alumnos, 6) evaltan el aprendizaje y 7) se involucran para prepararlos
para su futuro. Estas tipologias del funcionamiento de la practica escolar,
ayudan a la direccion para identificar aquellas areas de oportunidad que
necesitan fortalecer con el acompafiamiento pedagogico.

Dentro de la Ley General del Sistema para la Carrera de las Maestras y
los Maestros (LGSCMM, 2019), los criterios e indicadores resefia a aque-
llas herramientas que el personal docente* debe saber y ser capaces de
hacer para favorecer los aprendizajes del alumnado. Estos se organizan
en dominios para guiar y orientar su practica docente y a su vez utili-
zarlos como referentes especificos en la gestién directiva para valorar el
desempefio dentro de las aulas (Diario Oficial de la Federacion (DOF),
30/09/2019).

* Personal docente: al profesional en la educacion bésica y media supetior que asume
ante el Estado y la sociedad la corresponsabilidad del aprendizaje de los educandos en
la escuela, considerando sus capacidades, circunstancias, necesidades, estilos y ritmos de
aprendizaje y, en consecuencia, contribuye al proceso de enseflanza aprendizaje como
promotort, coordinador, guia, facilitador, investigador y agente directo del proceso edu-
cativo (Articulo 7, fraccion XIII de la Ley General del Sistema para la Carrera de las
Maestras y los Maestros).
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Tabla 1.
Dominios de las maestras y los maestros en nivel primaria.
Dominios Descripcion
1 Una maestra, un maestro que asume su quehacer profesional con
apego a los principios filoséficos, éticos y legales de la educacion
mexicana.
II Una maestra, un maestro que conoce a sus alumnos para brindarles
una atencion educativa con inclusién, equidad y excelencia.
11T Una maestra, un maestro que genera ambientes favorables para
el aprendizaje y la participacion de todas las nifias, los nifios o los
adolescentes.
v Una maestra, un maestro que participa y colabora en la transfor-

macion y mejora de la escuela y la comunidad.

Fuente: elaboracion propia a partir de SEP (2020).

El acompafiamiento pedagogico se define como el proceso de asesorar
a los docentes para la mejora de la calidad de sus practicas pedagdgicas y
de gestidn, en sus propios centros educativos y a partir de la evaluacién
cotidiana de su propia experiencia en funciéon de lograr mayores niveles de
rendimiento en los estudiantes. En ese sentido, la primera tarea del acom-
pafiante es caracterizar las escuelas a su cargo y establecer un inventario de
fortalezas y debilidades a nivel de las practicas pedagogicas y administrati-
vas. Sobre esta linea base, su segunda tarea, es el disenar un Plan de Acom-
pafiamiento con estrategias diferenciadas de atenciéon segun la diversidad
de situaciones identificadas (Olivia, 2013, p.2).

Mas alla de estos aspectos, es importante destacar que lo central del
acompafiamiento no es la observacion, este se complementa con el dialo-
go colaborativo y la recopilacién de evidencias que se inicia luego. Es en
los espacios de clases donde surgen las estrategias alternativas, las ideas
y opciones para mejorar. Otro buen habito es fomentar conversaciones
frecuentes sobre la ensefianza y el aprendizaje al interior del equipo. El tra-
bajo colaborativo es central para la mejora. Compartir experiencias, estra-
tegias, éxitos, fracasos, dudas e ideas es una fuente riquisima de reflexién
(Moreno, 2015, p. 10).
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Metodologia

La metodologia se aplicé en esta investigacion es del paradigma cualitati-
vo, bajo la perspectiva interpretativa. El entorno educativo de esta inves-
tigacion se circunscribe a un grupo de doce maestras y maestros frente a
grupo, que se encuentran en una escuela de nivel primaria en educacién
basica. Los sujetos de estudio van desde los 31 afios de edad hasta los 67
afios de edad, contando un nivel de estudios en Licenciatura en Educacién
Primaria hasta Maestria en Pedagogfa.

Para efectos de esta investigacion se elaboré un instrumento, al cual se
le dio el titulo “La importancia de la gestion directiva centrada en el desem-
pefio laboral de las y los docentes”, consiste en un cuestionario aplicado al
grupo de maestras y maestros frente a grupo ya mencionados. Tal cuestio-
nario, fue utilizado para una evaluacién a un grupo de directores técnicos
de Educacion Basica de nivel primaria, en el afio 2017, por el Programa de
Fortalecimiento de la Calidad Educativa® (PFCE, 2016) de la Secretaria de
Educacién Pablica (SEP), que se utilizé para llevar a cabo la capacitacion
“Fortalecimiento de la funcién asesora en las escuelas de Educacion Basica”
aplicada a directivos de educacion basica de todo el pais.

Para poder aplicar este cuestionario fue necesario hacer varias modifi-
caciones que propiciaron el analisis de la percepcion que tienen las maes-
tras y los maestros sobre el acompanamiento pedagégico y administra-
tivo a cargo del director de la escuela primaria. La primera seccién, esta
compuesta por ocho enunciados, donde se mencionan algunas estrategias
que se presentan en el acompanamiento del personal directivo a las y los
docentes, como lo son: impulsar el trabajo en equipo, observar de manera
directa el trabajo de las y los maestros, fomentar el dialogo y hacer una
reflexién conjunta sobre la practica docente (Moreno, 2015).

El concepto central que se tomd fue el de acompafiamiento pedagdgi-
co, entendido como aquel proceso que ayuda a la mejora de la calidad de
las practicas pedagogicas, a partir de una evaluacion cotidiana de su pro-

> Se define como aquel programa que favorece el liderazgo académico de directivos y el
fortalecimiento académico de docentes de educaciéon basica, para contribuir en la apro-
piacién e implementacién del Plan y Programas de Estudio; considerando los intere-
ses y necesidades de los alumnos en las escuelas publicas de educacién basica (DOE,

11/03/2019).
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pia experiencia (Olivia, 2013). A partir de esta categoria se redactaron las
oraciones con base en subcategorias que buscan medir las caracteristicas
del acompafiamiento predominante en la direccién de la institucion. Para
responder este apartado se ofrece una escala de valoracion donde cada
numero corresponde a la frecuencia con que se presenta cada accion: 1.
Nunca, 2. Casi Nunca, 3. Algunas veces, 4. Casi siempre y 5. Siempre.

En la elaboracién de la seccion 11, se redactaron seis preguntas de op-
ci6on multiple, cuyas respuestas son enunciados que se refieren a conceptos
nodales de esta investigacién. Como lo son, el reconocer el apoyo de la
gestion directiva a partir del asesoramiento y acompafiamiento como ad-
ministrativo y pedagégico. Localizar aquella labor que el personal docente
considere necesaria reforzar por parte de la gestion directiva.

Ya que, como lo menciona Pacheco (2018), el buen funcionamiento en
lo administrativo, puede favorecer el crecimiento y los procesos de apren-
dizaje, para ayudar en el desempefio laboral. Por ultimo, dentro de este
aparatado se busca conocer la estrategia, sobre todo aquella, que de acuer-
do Loépez-Paredes (2017), apoye al personal docente con la orientaciéon y
coordinacion de las acciones de ensefianza-aprendizaje para contribuir a la
formacion integral del profesorado.

Para concluir en la seccién 111, se redactan cuatro afirmaciones en una
tabla de escala de intervalos, a través de los indicadores de la funcién di-
rectiva establecidos en el “Marco para la excelencia en la ensefianza y la
gestién escolar en la Educacion Basica”, establecidas por el USICAMM
(2019), de manera que, se busca encontrar con qué frecuencia se impulsa
el desarrollo profesional de las maestras y los maestros, a partir del acom-
pafiamiento.

Desarrollo

Para llevar a cabo esta investigacion es necesario contemplar al papel de la
gestion directiva en el funcionamiento del acompafiamiento con las maes-
tras y los maestros. En este sentido, en algunos estudios se menciona que
el acompafiamiento en complemento con el asesoramiento, son alterna-
tivas para mejorar el desempefo docente, ante la necesidad de brindar
asistencia técnica a docentes, para que estos mejoren su desempefio en el
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desarrollo de los procesos de aprendizaje-ensefianza y como consecuencia
elevar el nivel de logro de aprendizaje de los estudiantes. Sin lugar a dudas,
que ello ha significado en el papel directivo, “la ejecucion de toda una serie
de acciones desde la planeacion, hasta la implementacién con personal
docente, que se centre en la observacion, reflexion y retroalimentacion de
la practica educativa” (Olivia, 2013, p. 1).

El acompafiamiento pedagdgico es solo alguna de las funciones com-
petentes del director. Esto implica conocer el centro de trabajo desde lo
pedagdgico y administrativo, asi como al colectivo docente, observar su
trabajo, saber escuchar y conversar con ellos en relaciéon con sus expec-
tativas como profesionales de la educacion, por ello el estudio de esta
investigacién promueve rescatar las caracteristicas a reforzar o desarrollar
para su mejor aplicacion.

En educaciéon basica, en el nivel primaria para valorar el desempefio
de las y los maestros, es inevitable no tener en cuenta algunos de estos
aspectos: conocimientos, aptitudes, actitudes y capacidades, estos con el
objetivo de que el colectivo docente domine estas premisas para tener una
buena practica. Para ello, las autoridades escolares determinan los domi-
nios, criterios e indicadores que benefician al trabajo directivo.

El instrumento utilizado es el Marco para la excelencia en la ensefianza
y la gestion escolar en la Educacion Basica. Perfiles profesionales, crite-
rios e indicadores para el personal docente, técnico docente, de asesoria
técnica pedagbgica, directivo y de supervision escolar (MEBP). Es en este
momento que el personal con funciones de diteccion® a través de varias
herramientas de observacién, toma la determinacién de intervenir por
medio de asesorfas o acompafnamiento en aquellas areas de oportunidad
que surjan durante la jornada escolar.

Como se menciona en el MEBP (2020), el petfil profesional” es un
marco comun que ayuda a generar una vision compartida entre los 6r-

¢ Personal con funciones de ditreccién es aquel que realiza la planeacion, programacion,
coordinacion, ejecucion y evaluacion de las tareas para el funcionamiento de las escuelas
de conformidad con el marco juridico y administrativo aplicable (Articulo 7, fraccién XI
de la LGSCMM).

7 Petfil profesional es el conjunto de caracteristicas, requisitos, cualidades o aptitudes
que debera tener el aspirante a desempefiar un puesto o funcién descrita especificamente
(Articulo 7, fraccién XIV de la LGSCMM).
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ganos administrativos y los actores educativos sobre lo que deben saber
para un buen desempefio laboral, ser capaces de hacer en cada una de las
instituciones y saber ser de las maestras y los maestros que analicen y re-
flexionen sobre su practica educativa, para poderla mejorar por el bien del
alumnado (SEP, 2019, p.13). Es aqui, donde se establecen los parametros,
para seleccionar las acciones, tipos y caracteristicas del acompafiamiento,
en que se basan las interrogantes del cuestionario.

Por lo tanto, la gestion directiva debe de adquirir el dominio de las ca-
racteristicas que se describen en el perfil profesional docente de educacion
basica, para poder evaluar de manera justa los conocimientos, habilidades
y competencias con las que cuenta su colectivo docente, mostrando a cada
uno de las y los docentes el sustento del perfil con los requisitos a despe-
fiar en la funcién a cargo. Esto dltimo sera de utilidad para dar validez a
los resultados y a su interpretacion.

Resultados

A partir de las valoraciones realizadas por el cuestionario, a partir de la
respuestas del colectivo docente, se presenta el siguiente analisis de los
resultados con la finalidad de rescatar aquellas acciones, funciones y carac-
terfsticas pedagogicas y administrativas que influyen en la gestion directiva
en el acompanamiento del profesorado y que se relaciona con el asesora-
miento, ya que dentro de esta funcién la observacion, es la principal he-
rramienta para establecer una relacidon entre directivo y personal docente,
siendo la mas directa en el quehacer del profesorado, refiriéndose a esta
habilidad como asesorar (Harf, 2014).

El orden en el cual se lleva a cabo la presentacion de los resultados es
el siguiente: 1. Acciones pedagogicas en el acompafiamiento, 2. Accio-
nes administrativas en el acompanamiento, 3. Tipo de acompafiamiento
y asesoramiento como pedagdgico y administrativo que facilita la gestién
directiva y 4. Caracteristicas del acompafiamiento. Ya que facilita el enten-
dimiento de los conceptos que encaminan las explicaciones, comparacio-
nes e interpretaciones del papel directivo en el acompafiamiento de las y
los docentes
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Para iniciar el analisis de la gestion directiva en el acompafiamiento de
las maestras y maestros de una escuela primaria, es necesario abordar la
gestion pedagoégica y administrativa, ya que son pilares para realizar una
funcién eficiente dentro de la direccion. En el ambito pedagdgico, el di-
rector promueve el desarrollo integral de la personalidad de los actores
escolares. La grafica 1 muestra las principales actividades pedagdgicas en el
acompafiamiento que una direccién debe de realizar, que de acuerdo con
Loépez-Paredes (2017, pp. 213.), establece la importancia del buen uso del
tiempo laboral y la asesorfa de la gestion pedagdgica en la formacién pro-
fesional y personal, que influyen en la mejora de las practicas educativas
en la labor docente.

Grafica 1.
Acciones pedagdgicas en el acomparnamiento

DESARROLLO MEJORAR LAS  PROCESOS ASESORIA ~ BUEN USO DEL
PROFESIONAL PRACTICAS PEDAGOGICOS PEDAGOGICA TIEMPO

Fuente: elaboracion propia a partir del cuestionario “La impor-
tancia de la gestion directiva centrada en el desempefio laboral de
las y los docentes”.

Al analizar la frecuencia de las acciones pedagdgicas en el acompafiamien-
gog
to realizadas por la direccién, el personal docente sefala que las estrate-
gias que se necesitan trabajar con mayor reiteraciéon son: la mejorara de
las practicas docentes con un 42 %, seguida por promover el desarrollo
, SEgu
profesional del profesorado con 33 % y el dar seguimiento y evaluar los
procesos pedagdgicos con 25 %. Estos resultados coinciden con lo que
menciona Lopez-Paredes (2017) ya que al reconocer a “esta gestion como
facilitadora en la orientacioén y coordinacion de estrategias para conseguir
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mejores procesos pedagdgicos, centrados en el trabajo educativo persona-
lizado” se potencia la participacion de todos para optimizar la formacién
del profesional.

Respecto a las acciones administrativas en el acompafnamiento, donde
la direccién conduce los recursos fisicos para apoyar las labores acadé-
micas. Las y los docentes con un 76 %, como se muestra en la grafica 2,
solicitan al personal directivo a través del cuestionario, la organizacion de
actividades administrativas centradas en la mejora de la escuela centrada
en la planta fisica, dejando de lado con un 8 % el asegurar la prestacion
regular de servicio educativo, asi como el asegurar un buen control escolar
y dar seguimiento al personal.

En contraposicién con los resultados obtenidos Pacheco-Granados
(2018) enmarca en su investigacion la importancia de:

aquellas estrategias que mejoren los procesos administrativos encamina-
dos al rendimiento educativo, fortaleciendo las redes de apoyo que se pue-
dan crear con otras instituciones que genera la mejora del centro escolar y
a la planeacion del seguimiento y evaluacion de la planta docente, a partir
de las planeaciones académicas (p. 265).

En cuanto a las acciones administrativas se tiene lo siguiente:

Grafica 2.
Acciones administrativas en el acompaniamiento

CONTROL EVALUACION AL  SERVICIO  MEJORADE LA SISTEMAS DE
ESCOLAR PERSONAL  EDUCATIVO ESCUELA APOYO
Fuente: elaboracion propia a partir del cuestionario “La impot-
tancia de la gestion directiva centrada en el desempefio laboral
de las y los docentes”.
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El asesoramiento es la funcién inicial del acompafiamiento, estos pro-
cesos se complementan para facilitar la gestion pedagogica y adminis-
trativa de la gestion directiva, por tal motivo el analizar estas habilidades
juntamente puede poner las bases para encontrar las fortalezas y debili-
dades en dichos conceptos.

Al analizar la grafica 3, se observa cémo el colectivo docente sefala con
que frecuencia, el mejorar el asesoramiento pedagogico y administrativo
con 42 % y 33 % respectivamente hacen falta dentro del centro de trabajo,
entendiendo que se define como aquel momento donde se observa a las
maestras y maestros y al didlogo entre el directivo y personal docente que
construye la reflexion de su practica educativa. En menor frecuencia se
establece aquella asistencia técnica a maestras y maestros, que se conoce
como acompafiamiento pedagogico y administrativo con 17 % y 8 %, que
se fundamenta en aquellas sugerencias y estrategias teoricas o legales que
se dan a partir del asesoramiento y son de utilidad para el desarrollo y me-
jora de su labor docente (Olivia, 2013, p.2).

Grafica 3.
Tipo de acompariamiento y asesoramiento pedagdgico y administrativo gue
Jacilita la gestion directiva

Acompafiamiento administrativo m Asesoria administrativa

Acompafiamiento pedagogico Asesoramiento pedagégico

Fuente: elaboracion propia a partir del cuestionario “La impot-
tancia de la gestién directiva centrada en el desempefio laboral
de las y los docentes”.

Algunas alternativas que pueden mejorar el desempefo laboral de las y los
docentes, puede ser el acompafiamiento, para ello es necesario investigar
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cuales son aquellas formas y técnicas que la direccién ejerce con mayor
frecuencia dentro de esta funcién.

El dar confianza a su personal, impulsar el trabajo en equipo y respetar
las opiniones de las y los maestros, son algunas de las caracteristicas para
llevar a cabo un asesoria colaborativa, practica y reflexiva que en la grafica
4 indican un porcentaje de 75 % a 42 %, donde se menciona que la direc-
cién lo realiza siempre, mientras tanto el acompanamiento tedrico, técnico
y practico reflejan una valoracion baja en la perspectiva del profesorado,
donde la evaluacion formativa y la comunicacion asertiva se realiza algunas
veces con un 42 % y la asesoria técnica con 32 %.

Este resultado se puede dar a que el asesoramiento se puede llevar a
cabo por medio de sugerencias durante el acompafiamiento, sin embargo,
este se centra en la observacion de las practicas al llegar a la reflexion sobre
la misma y generar un analisis individual o colaborativo para formar me-
dios de ensefianza-aprendizaje. As{ mismo, el acompafiamiento se lleva a
través de una asesoria planificada, continua y respetuosa, la baja valoracién
se puede dar a la falta de desarrollo del pensamiento critico, comunicacion
asertiva y evaluar permanentemente los resultados para retroalimentacién
(Olivia, 2013)

Grafica 4.

Caracteristicas del acompanamiento

TRABAJO COLABORATIVO

ASESORIA TECNICA 17%
REFLEXION PRACTICA

EVALUACION FORMATIVA
OBSERVACION PLANIFICADA

COMUNICACION ASERTIVA

Siempre Casi siempre Algunas veces Casinunca ™ Nunca

Fuente: Elaboracién propia a partir del cuestionario “La impor-
tancia de la gestion directiva centrada en el desempefio laboral
de las y los docentes”.
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Dentro de las interpretaciones de los resultados y a partir de la grafica 4 se
observa la relacién que se tiene con los tipos, acciones pedagogicas y ad-
ministrativas en el acompafiamiento y como estas caracteristicas muestran
las mismas dificultades como aseveraciones.

La participaciéon de las maestras y los maestros, reafirmar la posicién
de la autora Olivia (2013), sobre la relevancia que tiene la asesoria en la
funcién del acompanamiento directivo, asi como en los problemas que se
tienen con las caracteristicas de este proceso y su valoracion. Asi, en Méxi-
co se tiene que la evaluacion formativa alcanzé el 25 % y asesoria técnica
el 17 %, que son habilidades esenciales para llevar a cabo la mejora de la
calidad de las practicas docentes y de gestion (SEP, 2020).

Conclusiones

El acompafiamiento es un proceso complejo que abarca multiples habili-
dades, tiene lugar en diferentes contextos, pero en especifico en educacién
basica en nivel primaria dentro de la gestién directiva se tendra que dominar
aquellos criterios e indicadores que la USICAMM (2019). Varios autores y
autoras, sefialan como caracteristicas esenciales para mejorar en la interven-
ci6én de la labor pedagdgica e impulsar estrategias para el desarrollo orga-
nizativo e interdisciplinario de las funciones administrativas y pedagogicas.

En lineas generales, la informaciéon que transmite la investigaciéon no
plantea problemas de caracter administrativo. La organizaciéon de activi-
dades administrativas centradas en la mejora de la planta fisica, no son es-
pecificamente relacionadas con la funcién del acompafiamiento. Aunque
implica tomar en cuenta la observacion, una de las habilidades nodales
de la funcion, se trata de una cuestiéon que interfiere en gran medida en la
practica laboral de las y los docentes.

A pesar de lo anterior, en el ambito pedagdgico la baja valoracion en
la mejorara de las practicas docentes. Desencadena una serie de areas de
oportunidad en los tipos de asesorfa que se confirman con las caracteristi-
cas del acompafiamiento: comunicacion asertiva, asesoria técnica y evalua-
cién formativa, que son bases para mejorar el desempefio pedagdgico. Sin
tener estas concepciones, no es posible contar con un acompafiamiento
eficiente, por ende no se logra fomentar practicas reflexivas.
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De manera preliminar se concluye que al establecer que la gestién di-
rectiva es una responsabilidad permanente y que posee caracteristicas pe-
culiares que se basan en el dominio de conocimientos y capacidades espe-
cificas para gestionar recursos, establecer pautas en la organizacién de su
profesorado para encaminarlo a la mejora del desempefio laboral, pero no
todo depende de la puesta en marcha del acompafiamiento que lleve como
finalidad el cambio productivo de su colectivo docente, porque se deja de
lado el ambito administrativo como sus caracteristicas.

Por ultmo, pese a esto, a partir del andlisis e interpetacioén de los resul-
tados del profesorado participante en este estudio de caos, se comprende
la importancia de la gestién directiva en el acompafiamiento de las y los
docentes de una escuela primaria, a partir las acciones pedagdgicas y admi-
nistrativas, como las caracteristicas de esta funcion.
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Introduccion

Desde siempre se ha considerado que las matematicas son fundamentales
para el desarrollo del pensamiento logico, para el razonamiento ordena-
do y como preparacion de la mente en procesos de pensamiento, critica
y abstraccion, que les ayuda a las personas no solo a resolver problemas
cientificos, sino, también a enfrentarse a situaciones que requieren de pro-
cesos logicos para plantear diversas soluciones. Hablar de matematicas
comunmente se relaciona solamente con nimeros, reglas, simbolos y pro-
blemas, sin tener muchas veces en cuenta que “hacer matematicas implica
razonar, imaginar, descubrir, intuir, probar, generalizar, utilizar técnicas,
aplicar destrezas, estimar, comprobar resultados” (Medina, 2018, p. 126).

A pesar de todo esto, el aprendizaje y la ensefianza de esta disciplina ha sido
objeto de estudio por diversos motivos. Por ejemplo, por la escasa relacion
con el contexto de los aprendices, por los sentimientos y emociones que se
generan en torno a esta area del conocimiento a lo largo del proceso educativo
de los mismos, por los métodos de ensefianza empleados por los docentes de
matematicas, por el bajo desempeno de los estudiantes tanto a nivel interno de
las instituciones como al extetior de las mismas, entre otros.

De esta forma, esta investigaciéon tuvo como objetivo hacer una revi-
sion de las estrategias metodoldgicas que se han empleado en la ensefianza
de las matematicas desde 2017 hasta la fecha, haciendo énfasis en aquellas
que se implementan con mayor frecuencia y que aportan resultados a fa-
vor de aprendizajes significativos de las mismas.

Aproximacion tedrica
Las estrategias metodolégicas son consideradas como un sistema de accio-
nes a corto, mediano y largo plazo que direccionan el proceso de ensefian-

za-aprendizaje teniendo en cuenta métodos y procedimientos enfocados
al logro de los objetivos determinados en un tiempo establecido (Perei-

214
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da et al., 2018). En este sentido, las estrategias metodologicas “permiten
identificar principios, criterios y procedimientos que configuran la forma
de actuar del docente en relaciéon con la programacion, implementacién
y evaluacién del proceso de enseflanza aprendizaje” (Medina , 2018, p.
1206), entonces, el uso de estrategias favorece una mejor metodologia de
clase, es decir, implica para el maestro no solo saber matematicas, sino el
cémo ensefiatlas con creatividad, innovando y motivando a los estudiantes
a construir sus aprendizajes.

Lo anterior va necesariamente ligado a la didactica, que etimoldgica-
mente proviene del griego ‘Didaskein”
plicar, hacer saber, demostrar” (Neira-Camacho y Rodriguez-Ardila, 2021,

que significa ensefar, instruir, ex-

p- 94) y que en su sentido mas amplio se preocupa mas de como se ensefia,
que de lo que va a ensenar. Por esto, hoy se reconoce la necesidad de una
didactica centrada en el sujeto que aprende, es decir, orientada al proceso
de aprendizaje, con ambientes o escenarios que propicien el desarrollo de
habilidades, la apropiacién de conocimientos y la movilizacién de los mis-
mos hacia la resolucion de problemas propios de su entorno en el presente
y en su futura vida profesional (Amechazurra et al., 2018).

Asi, la didactica de la Matematica como disciplina se enfoca en el arte
de ensefarlas, y trata de dar solucién a problemas relacionados con la
ensefnanza y el aprendizaje de la Matematica en un contexto real (Chacén
y Fonseca, 2017). En este sentido, cobra importancia el término Conoci-
miento Didéctico del Contenido (CDC), que de acuerdo con Patifio et al.,
(2019) se relaciona con la forma en que el docente hace ensenable lo que
sabe, por eso se hace énfasis en cambiar la concepcién de los estudiantes
como seres pasivos a los que se les transmite contenidos y el maestro se
asume como mediador del proceso de aprendizaje, por tanto, responsable
de crear los dispositivos didacticos que se requieren para propiciar las con-
diciones 6ptimas para el aprendizaje.

De esta manera, el Conocimiento Didactico del Contenido implica que,
ser experto en un saber, no necesariamente representa ser un profesional
de la ensefanza, puesto que puede carecer de saberes didacticos. (Patifio
et al., 2019)
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Metodologia

Esta investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo, desde una re-
vision sistematica exploratoria siguiendo el protocolo de Biolchini et al.
(2005) citado por Holguin Garcia et al. (2020), “que se enfoca principal-
mente en cinco aspectos: (i) Formulacion de la Pregunta de Investigacion,
(i) Estrategia de Busqueda, (iii) Seleccion de los Estudios, (iv) Extraccion
de la Informacioén, y (v) Resumen de los Resultados™ (p. 64).

Se planteé como pregunta de investigacion: ¢En qué de fundamen-
tan las estrategias metodolégicas que han tenido mejores resultados en el
aprendizaje de las matematicas? En la busqueda, se emple6 el descriptor
“estrategia y didactica o metodolégica y matematica” en las bases de datos
Dialnet, Google Académico y EBSCO, teniendo en cuenta como criterios
de seleccion que fueran articulos solo en espafiol, texto completo, desde
2017. En esta busqueda se obtuvo un total de 356 articulos; para selec-
cionar los articulos definitivos se inicié por prescindir de los documentos
duplicados, se excluyeron aquellos que no presentaran una metodologia
clara, o que no desarrollaran los descriptores de busqueda. En la tabla 1,
se presenta en detalle la cantidad de articulos encontrados, duplicados,
excluidos y analizados, por cada base de datos.

Tabla 1.
Detalle de la cantidad de articulos encontrados, duplicados, excluidos y analizados, por cada base de datos

Base de datos Encontrados Duplicados Excluidos Analizados
Dialnet 33 0 14 19
EBSCO 94 3 84 7
Google Acadé- 229 24 177 28
mico
Total 356 27 275 54

Fuente. elaboracién propia.

Para la extraccion de la informacién se empled una matriz que permitie-
ra “analizar, en forma condensada, el conjunto completo de datos, para
poder ver literalmente qué hay alli” (Huberman y Miles 1994 citado por
Montoya y Arroyave , 2021) y se utilizé el Resumen Analitico de Inves-
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tigaciéon (RAI) propuesto por Gonzalez Palacio (2019), y ajustado a las
necesidades de esta revision.

Desarrollo

Luego de la sistematizacién y analisis de la informacion obtenida de los ar-
ticulos, y de acuerdo con la pregunta de investigaciéon que guio la busque-
da: ¢En qué se fundamentan las estrategias metodoldgicas que han tenido
mejores resultados en el aprendizaje de las matematicas?, se agruparon las
estrategias metodoldgicas de acuerdo con los aprendizajes que desarrollan
o a los recursos empleados.

Estrategias basadas en la realidad o con enfoque social. En esta clasifi-
cacion podrian enmarcarse la Educacion Matematica Critica, el empleo de
ambientes reales y la didactica de la matematica en contexto. Todas ellas
buscan la formacion de un sujeto critico, con uso social del conocimien-
to matematico, que plantean analizar una matematica para la vida, con
gran utilidad para la sociedad cientifica, técnica y civil, de forma que los
estudiantes desarrollen habilidades que les permita comprender y afron-
tar diversas situaciones que les resultan significativas, debido a que parten
del interés, promoviendo un aprendizaje autonomo. Ademas, este tipo de
estrategias ofrece diversidad de ambientes de aprendizaje con recursos pe-
dagogicos y del entorno real y cercano a los mismos, incluyendo diversos
lenguajes como el visual, escrito, auditivo, entre otros (Alvis-Puentes et al.,
2019; Alvis et al., 2019; Camarena, 2017; Mufnoz, 2020; Neira-Camacho y
Rodriguez-Ardila, 2021).

También cabe dentro de esta clasificacion, la Modelacion Matematica,
que permite plantear un modelo que describa una situacion real por medio
del lenguaje matematico, el cual puede ser verificado y validado desde lo
matematico y desde su pertinencia social (Cabello-Mora et al., 2021; Guz-
man, 2019).

Estrategias ludicas con material concreto. A través de algunos juegos
bien planeados con componentes, dinamicas y mecanicas, cuyo fin prin-
cipal no es contribuir al ocio en la clase, sino que educar, se consigue
desarrollar en los estudiantes conexiones a nivel mental que potencian
habilidades logicas, de pensamiento lateral, calculo mental, entre otras, asi
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como el aprovechamiento de entornos de cooperaciéon y aprendizaje por
descubrimiento, ya que ellos centran su atencion en el juego y todo su en-
torno, sin darse cuenta que durante él se logran aprendizajes significativos
(Garcia-Tudela et al., 2020; Kiernyezny y Agtiero, 2019; Martinez-Villalba
et al,, 2019).

Tal es el caso de “Juegos inteligentes” como las regletas de Cuissenaire,
el Tangram, el Geoplano y el Polinomios que permiten potenciar conoci-
miento matematico, Escape room, método “Maya” para la multiplicacion,
regletas A3 para la comprension de la adicion de fracciones, entre otros
(Chacon y Fonseca, 2017; Garcia-Tudela et al., 2020; Martinez-Villalba
et al., 2019; Maya, 2020).

Estrategias cooperativas. La gran mayoria de las estrategias analizadas
tienen un componente de trabajo en equipo, haciendo especial énfasis en
que este trabajo grupal debe darse de forma cooperativa, que propicie un
adecuado intercambio de ensefianzas entre pares, de estrategias de apren-
dizaje, de diversas posibilidades de resolucién de problemas, asi como la
negociacion de significados a la hora de analizar las diversas situaciones
presentadas. También permite que los estudiantes sean responsables de su
propio aprendizaje, y minimiza la dependencia de los alumnos hacia sus
profesores (Morales-Maure et al., 2018; Rondén et al., 2017).

Segin Huaman Camillo et al. (2020) existen cinco dimensiones en el
trabajo cooperativo: la interdependencia positiva, la interaccion, la respon-
sabilidad individual y grupal, las habilidades interpersonales y grupales, y
la evaluacion grupal.

Estrategias enfocadas en el desarrollo de habilidades de resoluciéon de
problemas. La resolucién de problemas dentro del procesos de ensefan-
za-aprendizaje de las matematicas, debe promoverse como una practica
habitual, y como la razén de ser de toda actividad matematica, debido a
que la busqueda de soluciones viables, permite el desarrollo metacognitivo,
y promueve la autonomia en el aprendizaje (Mato-Vazquez et al., 2017).

Dentro de las estrategias analizadas que propician la habilidad de reso-
lucién de problemas, se encuentran: el Método de Singapur (Meneses-Pa-
tifio y Ardila, 2019), el analisis pictérico por medio de la fotografia (Tirado
et al., 2019), el Método Pdlya, (Meneses y Penaloza, 2019), el Aprendizaje
Basado en Problemas (Garcia y Martinez, 2019; Ortega et al., 2020), to-
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das estas estrategias trascienden de la mecanizaciéon de procedimientos a
la construccién de argumentos, debido a que los problemas a desarrollar
nacen del interés y la motivacion de los estudiantes frente a una situacién
problema, que normalmente posee diversas vias de solucién (Garcia &
Martinez, 2019; Ortega et al., 2020) promoviendo un “rol activo en su
aprendizaje que le permita desarrollar cooperacion, responsabilidad, ha-
bilidades y actitudes con recursos que beneficiaran de forma personal y
académica” (Tapia-Vélez et al., 2020, p. 756).

Estrategias mediadas por la tecnologia. Existe un sinnimero de estra-
tegias que se apoyan en la tecnologfa para crear ambientes de aprendizaje
mas llamativos para los estudiantes, que promueven el interés y la moti-
vacion, potencian el autoaprendizaje, la imaginacién, la creatividad, y el
sentido critico (Alvarez-Sampayo et al., 2021).

Dentro de las estrategias mas empleadas, de acuerdo con esta revision,
se pueden destacar, el uso de softwares libres como recurso educativo, tales
como Geogebra (Campo y Cruz, 2020; Jaraba, 2020) y Scratch (Vivas, Mu-
rillo y Chinome, 2017); la gamificacion (Castillo y Jiménez, 2020; Holguin
et al., 2020); el Flipped Classroom o aula invertida (C. Sinchez-Cruzado et al.,
2019; Sanchez-Cruzado et al., 2018); la Realidad aumentada (RA) y la robética
educativa (George, 2020; Murcia y Henao, 2017; Ovalles et al., 2018), como
apoyo didactico en la ensefianza de matematica, ya que, por medio de estas, se
pueden construir espacios de aprendizaje estimulantes y disruptivos.

Resultados

Dentro de los resultados de la busqueda, se puede observar que cerca del
70 % de los estudios analizados estan entre 2019 y 2021 (figura 1). En
relacién con las bases de datos de acuerdo con la figura 2, se observa un
predominio de articulos presentes en la base de datos Google Académico
con un 52 %, seguido por Dialnet con 35 % (figura 2). Ademas, de acuer-
do con el nivel educativo donde se realizaron las investigaciones (figura
3), el 69 % fue a nivel escolar, entre primaria, basica secundaria y media,
seguido por las investigaciones a nivel universitario (30 %). En cuanto a la
distribucién geografica de procedencia de los estudios, se puede observar
en la figura 4, que la mayoria de las investigaciones fueron realizadas prin-
cipalmente en Latinoamérica (87 %), especialmente en Colombia (41 %).
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Todo lo anterior, demuestra una buena vigencia de la tematica estudia-
da que la informacion sirve como insumo para el estudio de este tipo de
estrategias, debido a que la mayoria de los estudios se encuentran en bases
de datos de libre acceso y facil consulta. Ademas, todas las estrategias ana-
lizadas podtian servir como base de futuros estudios dentro del contexto
Latinoamericano y con posibilidades de aplicacién en instituciones nacio-
nales y en cualquier nivel educativo.

Figura 1. Figura 2.
Distribucion temporal de los estudios Bases de datos consultadas
Distribucién temporal de los estudios Bases de datos
2007 20:8 2019 2020 2021 . n .
Dialnet EBSCO Google Académico
Figura 3. Figura 4.
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Fuente. elaboracién propia.

Conclusiones

En todo proceso educativo es vital tener presente aspectos como la me-
todologia de ensefianza, el rol docente y del estudiante en el proceso de
aprendizaje, los momentos pedagogicos y didacticos, asi como el uso y la
aplicacion de los materiales y recursos que propicien la construccion del
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conocimiento y la interaccién entre los actores involucrados en el mismo.
Es relevante tener presente que la mayoria de las estrategias empleadas
dentro o fuera del aula de clase de matematicas, en la actualidad buscan
la formacién de sujetos activos, con capacidad de analisis de diferentes si-
tuaciones y puntos de vista, criticos y propositivos, lo cual se propicia por
medio de ambientes de aprendizaje que parten de la realidad y los intereses
de los mismos, que plantean analizar una matematica para la vida, con gran
utilidad para la sociedad cientifica, técnica y civil. Adicionalmente, se debe
tener presente que, para la implementacion de cualquiera de estas estra-
tegias, y la obtencién de resultados favorables y tendientes a un adecuado
aprendizaje, es necesario el conocimiento didactico por parte del docente,
ya que el desconocimiento de esto implica la implementacién de estrate-
gias sin fundamentacién pedagdgica, que podrian generar completamente
contrarios a los esperados.
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Introduccion

En México es posible ver que, actualmente, la educacién no ha podido
avanzar, ya que hay rezago de personas que han abandonado su desarrollo
académico y un gran porcentaje de la poblacién tiene sus escolaridad en
niveles basicos. Si bien esta problematica es multifactorial, hay que te-
ner en cuenta, que la cantidad de habitantes que, por una u otra razén
ni siquiera cuentan con el nivel basico de estudio, es una constante. Dos
variables que determinan esta condicién son la economia y el desarrollo
tecnologico (Horbath y Gracia, 2014).

Pese a esto, la parte positiva es que de las cifras de jovenes que estan fa-
miliarizados con el mundo tecnolégico estain aumentando. Este es un punto
clave, ya que al analizar como se desenvuelven dentro de esta tecnologia
podemos encontrar una oportunidad. De hecho, la mayorifa de la poblacién
considera que el uso del internet, plataformas y dispositivos electrénicos ya
no es una habilidad, si no que se ha convertido en una necesidad, el mundo
se mueve a través de la tecnologia, por lo tanto, es fundamental para el de-
sarrollo académico y profesional, esto lo podemos ver en cualquier vacante
laboral, puesto que los requisitos para la mayorfa de los trabajos en la actua-
lidad es el manejo de las TICS (Horbath y Gracia, 2014).

En este contexto, se puede observar que en México no se ha invertido
adecuadamente en la innovacion, sino que hasta hace muy poco tiempo
se vio obligado a invertir en este rubro debido a las condiciones sanitarias
que atraves6 el mundo por el COVID-19. Gracias a ello se notaron algu-
nos cambios positivos, ya que se empezaron a agregar métodos y formas
de aprendizajes que hasta no hace mucho ni siquiera eran una opcion.

De acuerdo con lo anterior, el presente trabajo, propone la utilizacién
de una plataforma para la elaboracién de juegos didacticos, con el objetivo
de incluir el aprendizaje gamificado de manera personalizada de acuer-
do con el tema que se quiera abordar. Durante el desarrollo se hizo que
topicos matematicos complejos terminaran siendo comprendidos de una
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manera mas sencilla, apostando a actividades faciles de entender sin que
perdiera la esencia del algebra. Uno de los objetivos fue lograr un ajuste
entre la facilidad del juego y la complejidad de los temas, cabe recalcar que
las matematicas son percibidas por los estudiantes como la materia mas
dificil de estudiar, ya que a veces resulta complicado hacerlo con la explica-
ci6n ortodoxa que podemos encontrar en libros. Por eso en la plataforma
Educaplay se agregaron caracteristicas especificas que buscaban aclarar
la eficiencia en cuanto a resultados obtenidos en las pruebas realizadas al
momento de utilizar la plataforma (Taylor, 2018).

Aproximacion tedrica

En la categoria gamificacion, se abordé la subcategoria concepto y carac-
terfsticas de la gamificacién; en los enunciados, la gamificacion se define
como el uso de elementos del disefio de juegos a situaciones no jugables
con la intencién de motivar a los usuarios hacia un punto especifico de
interés (Deterding, Dixon, Khaled y Nacke, 2011). Asimismo, la gamifi-
cacion es identificada como una estrategia util para influenciar el compor-
tamiento o la actitud de las personas (Diaz y Troyano-Rodriguez, 2013;
Schrape, 2014). En el ambito educativo, la finalidad de la gamificacién es
promover el compromiso de las y los estudiantes con su propio apren-
dizaje (Garcia & Renobell, 2016; Kapp, 2012) y hacerlos protagonistas
de su proceso formativo mediante actividades jugables que fomenten el
aprendizaje significativo (Marin-Diaz, 2015; Villalustre-Martinez y Del
Moral-Pérez, 2015).

Se espera que la gamificacién comprometa a las y los estudiantes con
su aprendizaje, sin que este se considere aburrido y obligatorio (Kapp,
2012). Por su parte, los enunciados de la subcategoria beneficios de la
gamificacion permitieron identificar siete aspectos que ofrece a la relacién
ensenanza-aprendizaje (Cortizo et. al, 2011; Koivisto y Hamari, 2013; Ro-
mero-Sandi y Rojas-Ramirez, 2013):

1) Herramientas para el seguimiento a estudiantes por frecuencia de uso y
puntos de interés

2) Recompensas a estudiantes por esfuerzo para incrementar su interés
por interactuar con la actividad gamificada.
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3) Justicia en la asignacién de reconocimientos, debido a que la aplicacién
los asigna en la medida en que cumplan una meta o un logro.

4) Alternativas de evaluaciéon que van mas alla de lo punitivo.

5) Dinamica de aula basada en la competencia y colaboracion.

0) Realimentacién inmediata a los estudiantes en la interaccién estudian-
te-estudiante y docente-estudiante.

7) Un ambiente de aprendizaje agradable y divertido. Es necesario indicar
que la diferencia entre los videojuegos y la gamificacion radica en que
los primeros se realizan con la intencién de entretener, mientras los
segundos, no (Deterding, Dixon, Khaled y Nacke, 2011; Groh, 2012).

La relacion entre la gamificacion y los videojuegos se establece median-
te las mecanicas de juego que tienen como finalidad comprometer y fide-
lizar a los usuarios (Gonzalez y Mora, 2014; Schrape, 2014; Zichermann y
Cunningham, 2011).

Metodologia

Para el desarrollo del proyecto se ha establecido una metodologfa de apren-
dizaje gamificada. Con lo anterior se pretende llevar al estudiante a un en-
torno de aprendizaje en el cual pueda potenciar su motivacion, concentra-
ci6én y competitividad en temas complejos como lo es la materia de algebra,
especificamente los temas de ecuaciones de primer y segundo grado con el
objetivo de obtener mejores resultados en su educacion. (Hobart, 2014).

Se busca agregar la motivacion intrinseca en las aulas, de esta manera,
el alumno podra tener la capacidad de tomar iniciativa respecto a los obje-
tivos de aprendizaje e implicarse cognitivamente en una tarea y objetar un
alto rendimiento académico en el software. Esto es posible al encontrar
actividades dinamicas con temas de algebra, siguiendo una secuencia de
aprendizaje 6ptimo de acuerdo con el orden en que se ensefia tradicional-
mente, este proyecto es una combinacién de lo tradicional con conceptos
de la gamificacién (Vera, Torres y Martinez, 2014).

A lo largo del desarrollo de las dinamicas virtuales en diversos softwa-
res, el usuario podra interactuar con la digitalizacién al resolver algunos
ejercicios o simplemente ver el tema de una manera que se le haga mas
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sencillo comprender. Los temas los podra ver de acuerdo con la aplicacion
de la gamificacién, ya que podra ser bonificado al desbloquear niveles del
programa o simplemente al avanzar. El usuario también puede autoeva-
luarse objetivamente de acuerdo con su esfuerzo, o por su posiciéon que
se generara en ranking general. Asimismo, estos programas notifican a
cada alumno o alumna si una de las respuestas que ha contestado ha sido
correcta o incorrecta (Diaz y Valdés, 2020).

Para aplicar la metodologia se utiliz6 la plataforma Educaplay, en la
cual se desarrollaron actividades con tematica de ecuaciones de primer y
segundo grado a diez estudiantes del Instituto Tecnoldgico Superior de
Guanajuato, nivel licenciatura en un periodo de 30 dias, categorizando
esta actividad en educacién gamificada aplicable para cualquier nivel de
ensenanza docente, ya que Educaplay permite crear actividades multime-
dia con un resultado atractivo y profesional, pues es una plataforma global
con presencia destacada en mas de 30 paises.

Por otro lado, en cuanto a esta plataforma se comprende que aporta
varias modalidades que se dirigen al objetivo de la gamificacion educativa,
puesto que desafia a los usuarios o invitados, ya que sus resultados se pueden
ver en tiempo real, se puede hacer una actividad normal sin ser precisamente
un reto y la plataforma da la opcion de volverlo un “Gawze pin”. Técnicamen-
te se vuelve un juego competitivo, donde se puede sentir cierta adrenalina
por ser quien termine primero la actividad, el Gamze pin permite que las y los
usuarios estén sobre estimulados, asi como utilizar habilidades que los hagan
destacar y divertirse todo al mismo tiempo que aprenden. Los creadores de
la plataforma lo hacen por el compromiso que sienten con la educacién, con
el fin de compartir conocimiento y tecnologia (Taylor, 2018).

Desarrollo

Para el desarrollo del tema ecuaciones de primer y segundo grado, fue
necesario hacer una investigacion previa para fortalecer el tema y asi po-
der crearlo adecuadamente, en el proceso se pudieron observar algunas
cuestiones que resultaron favorables al crear la actividad, el primer punto
es que la materia de matematicas es muy poco atractiva y buscada por
los estudiantes, la razén es que la manera en la que esta explicada resulta
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muy compleja. Y que al hacer ejercicios matematicos se ponga dificil al no
recordar los términos ni los componentes que estan relacionados directa-
mente para obtener un buen resultado.

Es por ello que en las actividades se implement6 en una combinacion
entre conceptos y ejercicios basicos, pero sin llegar a ser dificiles, la inten-
sion de las actividades no es medir sus capacidades, sino que por medio de
la actividad gamificada puedan reforzar los conocimientos, de manera di-
vertida, asegurando que a la hora de desarrollar ejercicios mas complejos,
los alumnos puedan tener esto en mente, y asi cualquier ecuacion por mas
compleja que sea, si el usuario sabe identificar qué elementos necesita, al
final podra resolverlo satisfactoriamente.

La actividad seleccionada como mejor opcién para el tema de ecua-
ciones de primer grado en la plataforma Educaplay fue la relacion de co-
lumnas simulando un memorama, donde aparecen dos columnas con in-
formacion diferente sobre las ecuaciones (Figuras 1 y 2). En esta opcion,
el usuario debera encontrar el par de cada una, teniendo 3 oportunidades
para contestar correctamente con un tiempo ilimitado.

Para las ecuaciones de segundo grado se disefié una sopa de letras con
los conceptos basicos que ayudan a que la resolucién de cualquier ecua-
cién sea mas facil. Estas actividades guardan el registro de la participacién
a partir de un ranking en el que estan todos los usuarios. Las actividades
demandan pensamiento légico, ya que no cuenta con un instructivo, al
entrar al igual que en un juego se tiene que descubrir que es lo que se debe
realizar, el que lo descubra primero tiene ventaja, sin asegurarle realmente
nada porque influyen varios factores aparte del pensamiento légico, como
el tiempo y el nimero de errores que se han cometido.
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Figura 1.
Vista general del inicio de actividad

Ecuaciones de primer grado.

En esta actividad encontraras varios datos sobre las ecuaciones de primer
grado, entre conceptos y algunos ejercicios para repasar tus conocimientos
sobre ecuaciones lineales. jéxito!
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Fuente: desarrollo en plataforma EDUCAPLAY

Figura 2.
Ventana de actividad ecuaciones de 1er grado

educaplay
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Relacionar Columnas
Ecuaciones de primer grado. Guardar | Compartir | Descargar

Fuente: desarrollo en plataforma EDUCAPLAY

Al iniciar la actividad se hallan las columnas, en ellas vienen texto y audio,
que también forman parte de las respuestas. En la parte superior se encuen-
tran los tiempos y los nimeros de intentos que se han realizado, asi como
la puntuacién maxima. En la parte lateral se muestran los usuarios que han
realizado la actividad y los resultados que ha obtenido. Dichos resultados se
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pueden compartir o guardar, por lo que se amplia el potencial de su utiliza-
ci6én para relacionarse con otras plataformas o contenidos digitales.

En este proyecto participaron 30 estudiantes de Instituto Tecnolégico
Superior de Guanajuato, con un rango de edad entre 21 y 22 afios que cur-
san la carrera de ingenierfa industrial en octavo semestre. A los alumnos se
les proporcioné el enlace de ambas actividades y previamente se les expli-
co sobre el procedimiento que realizarfan, el tiempo de duracion y se les
dio un espacio para dudas y respuestas antes de iniciar con las actividades.

Resultados

Durante la realizacion de este trabajo, se observé que para algunos de los
participantes, al inicio fue dificil utilizar la plataforma de manera adecuada
si realizaban su acceso desde un dispositivo movil, mientras que para aque-
llos que emplearon computadora personal, ambas actividades se conside-
raron faciles de realizar, ya que la informacién tenfa un tamafio adecuado
y por ejemplo fue mas facil de entender el mecanismo de como relacionar
las columnas. Las actividades resultaron interesantes para los estudiantes,
ya que, a pesar de ser temas matematicos, los alumnos expresaron que era
mas facil y divertido hacer estas actividades para aprender de nuevo, que,
aunque en algunos aspectos no acertaron correctamente, la actividad los
incit6 a pensar rapidamente, traer sus recuerdos y a su vez aprender o re-
frescar viejos temas. Es interesante que para los alumnos de 21 y 22 afios
no se les observo forzados, al contratrio, todos mostraron interés.

Conclusiones

En la actualidad, las herramientas disponibles para el desarrollo de softwa-
re educativo ofrecen una gran cantidad de posibilidades para iniciar una
investigacion o experimentos. Los colegios e instituciones escolares son
cada vez mas abiertos a la utilizacién de softwares educativos para imple-
mentar nuevas modalidades de aprendizaje.

La busqueda de nuevas alternativas motivacionales que puedan estar
insertas en un software educativo se hace cada vez mais necesaria, dado
que existen una cantidad de variables y contextos distintos en los cuales
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un docente puede poner a disposicién de sus alumnos una serie de retos o
desafios los cuales desarrollar y abarcar. Cabe mencionar que la gamifica-
ci6n educativa puede ser aplicable también en el nivel medio superior y no
limitarse a los de educacién basica, ya que como lo presenta este trabajo,
estudiantes de licenciatura todavia muestran interés por el aprendizaje ga-
mificado y su integracién con la tecnologia.
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Introduccion

En la Universidad Politécnica de Zacatecas se identificé el problema de
bajo porcentaje de aprobacion del Examen General de Egreso en la Li-
cenciatura en Negocios Internacionales como parte de su proceso de titu-
lacion. El CENEVAL aplica varios examenes entre los cuales se encuentra
el Examen General de Egreso el cual su aplicacion es opcional para las
Universidades ya que lo pueden elegir como forma o parte del proceso de
titulacion o no utilizarlo.

Tomando en cuenta los datos de los ultimos dos afios de los y las sus-
tentantes del examen EGEL de la Licenciatura en Cometcio/Negocios
Internacionales a nivel nacional en donde con frecuencia se ve un aumen-
to de resultados sin testimonio, lo que indicarfa que a nivel nacional mas
del 50 % de los y las sustentantes no lo acredita (Resultados, 2018).

En los ultimos 5 afios, las generaciones que aplicaron el examen son los
grupos de la Licenciatura en Negocios Internacionales teniendo un total
de 250 alumnos y alumnas cerca del 20 % obtuvieron grado satisfactorio
en las areas evaluadas por CENEVAL.

Aproximacion tedrica

Es importante conocer como es que esperemos que el taller de prepara-
cién para la presentacion del Examen General de Egresos de la Licencia-
tura en Comercio/ Negocios Internacionales como estrategia de aprendi-
zaje ayude a los y las alumnos que lo presentaran.

Existen diferentes autores del Constructivismo que nos ayudan a identifi-
car las ideas principales de Piaget y Vygotsky de las cuales se pueden mencio-
nar de manera sencilla por el momento el hecho de que el conocimiento se da
por medio de una construccién y no de una memotizacion sin razonamiento.

Danseracau (1985) define las estrategias de aprendizaje como activi-
dades que se eligen con el propdsito de facilitar el adquirir, almacenar y

240
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utilizar la informacion, y explica ciertas caracteristicas como: que la aplica-
cioén es controlada, se hace un uso selectivo de recursos y capacidades, se
fundamentan en destrezas y habilidades (citado en Pineda, 2003).

Cuando se define el taller como la estrategia de aprendizaje elegida se
deben considerar los siguientes pasos que explica el autor de manera clara
cada uno, como lo es el analisis previo de las necesidades, las preguntas
para una planificacién, el grupo de participantes, el disenio del programa y
el seguimiento (Candelo Ortiz y Unger, 2003).

Metodologia

La presente investigacion se considera un disefio de investigacién-accion
el cual tiene como finalidad responder a problemas que se tienen en gru-
pos que se encuentran en la sociedad. Sandin (2003) menciona que parte
esencial de la investigaciéon-accion es transformar la realidad para que se
puedan tomar mejores decisiones en las comunidades, grupos, etc. (citado
en Sampieri, 2014).

La investigacién-accién es un marco importante para la realizacion de
las acciones necesarias que desarrolla el profesor en la educacion siguien-
do los principios teéricos que son muy relevantes en la practica educativa.
Se considera que son estrategias que se tienen para cubrir las necesidades
del investigador, como se explicara a continuacioén este un proceso que
nunca termina, se da manera ciclica, en espiral lo que habla de que es flexi-
ble y se va complementando (Latorre, 2005).

Se considera una investigacion de tipo cualitativo en el cual se analizara
los resultados de los instrumentos aplicados a los alumnos y a los docentes
que estaran en la propuesta de taller de preparacion, se menciona que es
importante examinar la forma en que las personas perciben y experimentan,
profundizando en los puntos de vista e interpretaciones (Punch, 2014; Li-
chtman, 2013; Morse, 2012; Encyclopedia of Educational Psychology, 2008;
Lahman y Geist, 2008; Carey, 2007, DeLyser, 20006). Se sabe que el proceso
cualitativo comienza con una idea de investigacion (Sampieri, 2014).

En el caso de esta, la muestra serfa los y las alumnos de la licenciatura
en Negocios Internacionales que llevaran la propuesta taller como prepa-
racién para la presentacion del Examen General de Egreso en Comercio
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Negocios Internacionales. La cual se considera que es una muestra no pro-
babilistica dirigida ya que le procedimiento de su seleccion esta de acuerdo
a las caracteristicas de la investigacion (Sampieri, 2014).

Chasteauneuf (2009) explica que el cuestionario se considera conjunto
de preguntas sobre la variable o variables que se piensan medir con este
instrumento, se pretende que sea con preguntas cerradas, en escala de
0-100 en la cual nos explica que a mayor nivel de escala menor nivel de
error (Sampieri, 2014).

Es importante mencionar que en el presente trabajo se realiz6 una
prueba piloto del cuestionario a un grupo de personas las cuales llevaran
el taller, la prueba piloto arrojé como resultados los siguientes:

Cronbach’s Alpha 0.980967

Std. Cronbach’s Alpha 0.983064

Como se indica este es un procedimiento de los mas utilizados para
determinar la confiablidad mediante el alfa de Cronbach, es importante
mencionar que entre mayores items se tengan mas es la confiablidad del
instrumento (Sampieri, 2014).

Desarrollo

La licenciatura en Negocios Internacionales de la Universidad Politécnica de
Zacatecas tiene dentro de su proceso de titulacion la presentacion del Examen
General de Egresos (EGEL) que aplica El Centro Nacional de Evaluacién
para la Educacion Superior (Zacatecas, s. £.). En los ultimos 5 afios las genera-
ciones que aplicaron el examen son los grupos de la Licenciatura en Negocios
Internacionales teniendo un total de 250 alumnos y cerca del 20 % obtuvieron
grado satisfactorio en las areas evaluadas por CENEVAL.

Como parte de la investigacion se realizd un cuestionario que sirva
como analisis e identificacion de las dreas de oportunidad para la reali-
zacion de la propuesta del taller para la preparacion para el examen. Para
disefiar la propuesta de taller se tienen los resultados del cuestionario que
se aplic6 como diagnéstico para conocer la situacion de los estudiantes,
con este fundamento se pudo realizar la propuesta de taller.

El cuestionario presenta una serie de preguntas en las cuales se expo-
nen situaciones practicas enfocadas de cada area del examen identificando
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los temas clave que los y las alumnos deben conocer y poner en practica.
Como propuesta de taller se disefié un plan cada una de las areas del exa-
men, con temas, ejercicios y una evaluacion. Es importante explicar que
sigue la implement6 la propuesta de taller en linea por las cuestiones de
pandemia.

Resultados

En el presente apartado se muestran los resultados obtenidos mediante la
aplicacion del cuestionario para identificar los conocimientos practicos en
negocios internacionales y sobre la propuesta de un taller aplicado a los y
las alumnos de la licenciatura en Negocios Internacionales de la Universidad
Politécnica de Zacatecas, la informacion se analiza y se determina lo siguiente:
* Frecuencia y porcentaje de edad, grupo y sexo de los alumnos

* Caracterizacion y tablas de las variables

* Anilisis de informacién con las caracteristicas principales de cada una

de las variables.

Para el analisis de cada una de las variables se tomaron todos los datos
obtenidos en la base de datos que permitio la realizacioén de tablas y gra-
ficos que se presentan en el diagnéstico de la situacién en el método. Se
utilizo el programa STATISCS el cual es un programa estadistico el cual
permiti6 realizar el analisis de las variables y de los items que se encuentran
en el cuestionario.

Los resultados del cuestionario indican como es que los alumnos nece-
sitan de una estrategia de aprendizaje por lo que justifica la propuesta del
taller de preparacion para la presentacion del EGEL Cometcio /Negocios
Internacionales de los y las alumnos en la licenciatura de Negocios Inter-
nacionales de la Universidad Politécnica de Zacatecas.

Se tienen los siguientes resultados después de la aplicacioén del cuestio-
nario los cuales se presentan en tablas, graficas y analisis.
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a) Frecuencia y porcentaje

Se infiere con base en el analisis de frecuencias y porcentajes que se pre-
senta en la tabla 1 que 62.86 % de los y las alumnos son de 21 afios, el
35.71 es del grupo 9.1 y el 80 % es de género femenino.

Tabla I.
Frecuencia y porcentaje
Edad Personas Porcentaje
20 13 18.58
21 44 62.86
22 7 10.0
23 3 4.28
24 3 4.28
Grupo Personas Porcentaje
9.1 25 35.71
9.2 24 34.29
9.3 21 30.00
Género Personas Porcentaje
Femenino 56 80
Masculino 14 20

Fuente: elaboracion propia.

b) Caracterizacion y grdficos

Grafico 1.
Variable oportunidades de negocios

Variable oportunidades de

negocios
w\xvg /\‘3‘@: \?’VQ\ C\§ . 9 & %\%\« \i& v\x@ﬁ
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Fuente: elaboracion propia.
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Analizando la variable de oportunidades de negocios que se muestra en
el grafico 1 vemos que la prueba final nos indica que los y las alumnos
consideran mas complicado calcular rentabilidades, mientras que analizar
la competencia y determinar oportunidades y amenazas lo consideran me-
nos complicado.

Grafico 2.
Variable negociacion comercial internacional

Variable negociacion comercial
internacional

82.00
79.14

INDICAR LOS CONOCER LAS APLICAR LOS IDENTIFICAR LOS
ASPECTOS SOCIALES,  TECNICAS DE INCOTERMS ~ TIPOS DE CONTRATO
ECONOMICOS Y NEGOCIACION
CULTURALES

Fuente: elaboracion propia.

Para la variable negociaciéon comercial internacional que se analiza en el
grafico 21os y las alumnos consideran que conocer las técnicas de negocia-
ci6én e indicar los aspectos sociales se les complica de menor manera que
identificar los tipos de contrato.

Griafico 3.
Variable gestion aduanal

Variable gestion aduanal

78.00

DETERMINAR LAS IDENTIFICAR LA REALIZAR LOS DETERMINAR
REGULACIONES NORMARTIVIDAD  DOCUMENTOS DEL ~ PROGRAMAS DE

ARANCELARIAS Y NO JURIDICA DESPACHO FOMENTO
ARANCELARIAS ADUANERO

Fuente: elaboracion propia.

En el area de gestion aduanal mostrado en el grafico 3 se tiene como
menos complicado determinar las regulaciones arancelarias y no arance-
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larias, asi como la normatividad juridica, pero el nivel mas complicado se
encuentra determinar los programas de fomento.

Grafico 4.
Variable logistica de comercio internacional

Variable logistica de comercio
internacional

75.71
75.00

SELECCIONAR ADUANA  CONOCER PROCESO DISENAR PLAN DE
LOGISTICO EMBARQUE

Fuente: elaboracion propia

Logistica Internacional es una de las areas mas relevantes analizado en el
grafico 4 para la carrera de negocios internacional, se les facilita mas selec-
cionar la aduana que disefiar un plan de embarque.

Grafico 5.
Variable aplicacion de comercio internacional

Variable aplicacién de comercio
internacional
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Fuente: elaboracién propia.

Es importante explicar el grafico 5 que es el area de aplicacion de comer-
cio internacional a los se les facilita un poco mas es identificar la politica
comercial, al contrario de implementar el proceso administrativo en las
operaciones de comercio internacional.
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Conclusiones

Todo lo antes expuesto, permite concluir una serie de ideas que se toman
en cuenta para entender como una propuesta pedagogica puede influir en
el estudiante.

Cuando se ha revisado la literatura, la situacién actual de examen a
nivel nacional, estatal y en la Universidad Politécnica de Zacatecas, se pue-
de concluir la importancia de una propuesta de taller para la preparacion
del examen. Es importante mencionar que existe un desconocimiento a
nivel institucional en la forma de realizar el examen a nivel nacional, por
lo que se revisé a profundidad cada una de las areas, temas, ejercicios de
manera particular, por qué se deben tomar en cuenta los temas a desarro-
llar sobre cada uno de los ejercicios para que sean lo mas acercadas a los
casos practicos presentados en el examen. Después de realizar el presente
proceso de investigacion se concluye que en efecto se puede realizar una
propuesta de taller para la presentacion del Examen General de Egresos
de la Licenciatura en Comercio- Negocios Internacionales para fortalecer
los procesos de ensefianza- aprendizaje de los y las alumnos de Negocios
Internacionales de la Universidad Politécnica de Zacatecas.

Previamente se realiz6 un cuestionario que permitié establecer los ob-
jetivos de la propuesta de taller, se identificaron las areas, temas y sub
temas relacionados con la guia ofrecida por CENEVAL, en lo que hace
referencia a los objetivos para obtener satisfactorio en la presentacion del
examen. De esta manera, se disefiaron cinco areas principales con temas
y ejercicios con la intencién de fortalecer las competencias de los y las
alumnos tomando como base los conceptos tedricos obtenidos durante
sus estudios universitarios realizados.

Se pudo observar mediante el cuestionario el desconocimiento de los
alumnos en los temas considerados en el examen, por parte de los alum-
nos previos a la realizaciéon de la propuesta de taller la cual obtuvo su
validez. El trabajo que se realiz6 en el entorno de los y las alumnos de
la licenciatura en Negocios Internacionales de la Universidad Politécnica
de Zacatecas, lo cual permiti6é desarrollar la estrategia dentro del proceso
educativo, considerando cada una de las areas, temas, ejercicios lo cual
permite la elaboracion de la propuesta de taller de preparacion.
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Con la propuesta del taller se pudieron establecer los objetivos la cual
permite tener una vision de las acciones a realizar por cada una de las per-
sonas que la integran, consolidando esta misma desde la administracion,
docentes y alumnos. Se puede mencionar que se necesita de los conoci-
mientos tedricos obtenidos durante los estudios universitarios, los cuales
permitiran realizar de manera personal los ejercicios tomados como prac-
ticos en relacién con el examen que se presentara. Es por eso que dentro
de la propuesta de taller es de suma importancia identificar el contexto
educativo en el cual se debe fomentar la propuesta pedagdgica como for-
talecimiento de los resultados obtenidos por los y las alumnos.

Es importante identificar la metodologia por la cual se realizara la
propuesta de taller, ya que vemos que este tipo de estrategias educativas
fortalecen el conocimiento practico, ya que por medio de la Teorfa del
constructivismo, la cual nos menciona que es mucho mas importante que
el alumno tenga una construccion del conocimiento en lugar de una me-
morizacién. Se puede identificar, conocer y trabajar en las competencias
que se buscan desarrollar en los y las alumnos, ya que esto termina en una
ventaja para el desarrollo de la propuesta de taller, ya que se pueden desa-
rrollar las estrategias y herramientas educativas que se desarrollan basadas
en el conocimiento de la hipdtesis a trabajar.

Identificando la hipétesis de la presente investigacion con los resultados
obtenidos por medio del cuestionario se puede concluir que la propuesta
de taller para la preparacién soportada en la Teorfa del Constructivismo
permitira apoyar a la realizaciéon del Examen General de Egresos de la
Licenciatura en Comercio- Negocios Internacionales, ya que se muestra
como los y las alumnos identifican las areas, temas y casos practicos en
los cuales se puede trabajar. En la presente investigacion se puede refle-
jar como la revision que se hizo en la teorfa permitié la realizacion de la
propuesta de taller de preparacion para los alumnos y permite trabajar en
la obtencién de los objetivos planeados. Se recomienda a la Licenciatura
en Negocios Internacionales de la Universidad Politécnica de Zacatecas a
continuar con el trabajo por medio de la propuesta de taller de preparacion
para los alumnos de Negocios Internacionales, a través de los administrati-
vos, docentes y que se vea reflejado el resultado en los y las alumnos.
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Introduccion

Diferentes informes sobre la problematica ambiental han mostrado un es-
cenatio preocupante para el futuro de la Tierra IPCC, 2018). En este con-
texto, México uno de los paises mas vulnerables ante dicho fendmeno. De
acuerdo con Conde (2011, como se cité en UNAM 1994-1996). Ante este
panorama y reconociendo que la solucién no se encuentra solo en manos de
los especialistas, la Agenda 2030 para el desarrollo sostenible ha establecido
distintos objetivos, enfocados en generar acciones transformadoras respon-
sables y concretas, tal como se propuso en las declaratorias del Milenio, de-
bido a que se pueden implementar en diversos ambitos, como es el caso del
educativo (Meira y Caride 2001; como se cité en UNESCO, 2005).

Por ello, en programas de estudio de nivel medio superior, como el
de la Direccién General de Bachillerato (DGB), se hace explicita la nece-
sidad de abordar el eje ambiental desde la transversalidad, haciendo uso
del entorno natural como parte de una educacién integral y sostenible.
Sin embargo, su tratamiento desde este enfoque es complicado, por un
lado, porque no todos los centros educativos cuentan con los recursos y
espacios necesarios o adecuados para realizar este tipo de aproximaciones,
y por otro, la investigacion al respecto ha mostrado que su aprendizaje
representa un reto cognitivo y debido a que, la mayoria de las veces, los
estudiantes no encuentran relacién directa con otros aspectos de su coti-
dianeidad, por lo que no se asumen como parte del problema y, por tanto,
tampoco de la solucion.

Ante tal situacién, el objetivo de este trabajo fue generar una herra-
mienta didactica que permita desarrollar un analisis integral del eje am-
biental desde la transversalidad en la Escuela Preparatoria Oficial Numero
314 (EPO 314), a través de la vinculacién de los aprendizajes esperados de
distintas asignaturas.

252
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Aproximacion teodrica

Las tendencias actuales de cambio climatico y las problematicas ambien-
tales muestran escenarios cada vez mas preocupantes y con mayor incer-
tidumbre (Gay, Estrada y Martinez, 2010; Quiroga, 2017), por lo que se
reconoce la necesidad de abordar en diferentes areas el eje ambiental. En
educacion, desde hace algunas décadas estos temas se han incluido den-
tro de diversos programas de estudio (Martinez, 2007), y la Agenda 2030
plantea diferentes objetivos para contribuir a generar acciones favorables
para el ambiente y la sociedad (Naciones Unidas, 2018); sin embargo, las
tendencias en la problematica ambiental no han disminuido y estudios
recientes muestran escenarios cada vez mas preocupantes. Estos datos su-
gieren que las medidas implementadas no han generado los resultados
esperados, debido principalmente a la naturaleza compleja del tema (Fien,
Scott y Tilbury, 1999).

En lo referente al aprendizaje, algunos de los factores que dificultan el
tratamiento del tema son: a) la complejidad conceptual y representacional,
pues su comprension implica el analisis de fenémenos y procesos que
ocurren en diferentes niveles, y de eventos espacio-temporales que dificil-
mente el sujeto observa de manera inmediata; b) la forma en que se ensena
tiene una visiéon reduccionista, conceptual y técnica que no considera el
alcance y la complejidad de las interacciones implicadas.

Gomez y Ali (2015) mencionan que estos temas se ensefian de manera
aislada y, por consiguiente, las y los estudiantes no realizan un vinculo con
sus habitos cotidianos, ya que a pesar de que pueden mostrar interés para
participar en acciones locales, sus conocimientos son muy limitados y las
acciones que se realizan no son las mas adecuadas.

Por tanto, teniendo en cuenta que en educacion media superior, las y los
alumnos tienen una aproximacioén general a estos topicos a través de dife-
rentes materias curriculares (Colegio de Ciencias y Humanidades-UNAM,
2006, DGB, 2006, DGB, 2018), y que en la mayorfa de los casos sera la
ultima oportunidad que tendran para profundizar en su comprension y
analisis de forma escolarizada, una de las grandes responsabilidades de su
ensefanza es lograr una comprension integral que posibilite al alumnado
el analisis e interpretacion de los fenémenos naturales, para tomar decisio-
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nes informadas y desarrollar actitudes y valores vinculadas al cuidado y la
conservacion.

En este sentido, resulta prioritario generar herramientas didacticas cer-
canas a la realidad, disefiadas con la intencién y propésito de facilitar el
proceso de aprendizaje desde un enfoque transversal, que posibilite a los
estudiantes involucrarse desde diferentes perspectivas para realizar analisis
holisticos que propicien una comprension integral de los fenémenos am-
bientales. Puesto que los aprendizajes del eje ambiental estan relacionados
con la vida cotidiana del estudiante, y su abordaje no se circunscribe a una
asignatura especifica, abordarlo desde la transversalidad es una estrategia
que permite lograr una formacion integral, al establecer vinculos con el
analisis y/o solucién de problemas seleccionados a partir de su relacién
directa con el entorno social, cultural, cientifico y tecnolégico.

En esta investigacion consideramos que un jardin botanico puede fun-
cionar como una herramienta didactica que permite distintas posibilidades
de analisis, pues ademas de que juega un papel fundamental en la conser-
vacion de especies, es un espacio que contribuye al impulso de acciones
sostenibles, por lo que ha adquirido una mayor responsabilidad social y
educativa para generar conciencia ambiental y un cambio de actitudes a
través de un analisis integral (Willison, 2006) mediante una aproximacién
mas realista de los cambios que ocurren y pueden suceder.

Desarrollar este tipo de proyectos es prioritario, ya que su objetivo
principal es contribuir a la globalizacién del conocimiento y la integracién
de las disciplinas. Sin embargo, plantear y desarrollar un proyecto transver-
sal no es un asunto trivial, ya que no se trata solo de generar un proyecto
integrador donde se identifiquen los contenidos que coinciden entre las
diferentes asignaturas, lo mas importante es que el equipo docente es-
tablezca el eje a desarrollar y logre identificar los contenidos que llevan
hacia los aprendizajes esperados en las distintas disciplinas que se podrian
involucrar, en funcién del contexto escolar para generar las condiciones y
estrategias para abordarlos con los alumnos, apoyandose en los diferentes
cuerpos tedricos y metodologicos del curriculo.
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Metodologia

Este trabajo se desarroll6 en la Escuela Preparatoria Oficial numero 314
ubicada en el municipio Ecatepec de Morelos, Estado de México, y estuvo
dividido en dos fases. La primera consistié en la construccion del jardin
botanico para lo cual participaron las alumnas y alumnos de cuatro grupos
del turno matutino y tres grupos del turno vespertino, contando con un
total de 280 estudiantes de 18 a 22 afios, que cursaban el quinto semestre
del ciclo escolar 2019-2020. En la segunda fase, referida al uso del jardin
botanico como herramienta didactica para abordar la problematica am-
biental desde una perspectiva transversal, participaron alumnas y alumnos
de dos grupos primero, dos de tercero y dos de sexto semestre, todos del
turno matutino del ciclo escolar 2021-2022, con una participacion total de
240 estudiantes de 17 a 22 afios.

El proyecto fue coordinado por la profesora de la asignatura de Biolo-
gia, quien realiz6 la planeacion de las actividades de las dos fases, asumien-
do un rol de gufa de alumnos y docentes. En la fase uno, dos profesoras
y dos profesores de las asignaturas de geograffa, salud del adolescente y
orientacion educativa apoyaron en la logistica de las actividades; en la fase
dos, participaron ocho profesores de las asignaturas de biologia, matema-
ticas, taller de lectura y redaccion, historia de México, derecho, informati-
ca, actividades artistico-culturales y gestion de archivos, respectivamente,
todos de manera voluntaria.

Desarrollo

Fase 1. Construccion del jardin botanico

Para iniciar el proyecto, se realizaron actividades introductorias y de analisis
con la finalidad de que los estudiantes desarrollaran conocimientos y ha-
bilidades necesarios para la fase de construcciéon. Lo primero fue solicitar
la participacién de expertos en los temas de cambio climatico, educacién
ambiental, cacticeas y suculentas, en un ciclo de conferencias que tuvo
una duracién de dos semanas (figura 1). En estas actividades los alumnos
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se involucraron en los temas de problematica ambiental, la importancia de
generar espacios verdes, la funciéon de los jardines botanicos, el papel de
las suculentas y cactaceas como especies en peligro de extincién, asi como
las caracteristicas para su cultivo y propagacion.

Figura 1.
Fotografia de la conferencia “1os jardines botdnicos

Fuente: fotografias del evento de la EPO 314.

Posterior al ciclo de conferencias, se organiz6 una salida de campo es-
colar a la Hacienda Panoaya, ubicada en el Municipio de Amecameca de
Juarez, Estado de México, con la intencién de acercar a los estudiantes
a un ambiente natural, pues el 40% de ellos reporté no haber estado en
este tipo de lugares, en el que pudieran realizar un analisis vivencial de
las interacciones ecoldgicas y la importancia ambiental. En este lugar las
alumnas y los alumnos conocieron las implicaciones, beneficios, costos,
mantenimiento y cuidados que se deben considerar al desarrollar espacios
dedicados a la conservacion y propagacion de especies.

LLa siguiente actividad estuvo a cargo de los alumnos, quienes realizaron
investigaciones sobre la importancia de los jardines botanicos y sobre las
especies que se podrian utilizar para conformarlos, llevaron a cabo fichas
y lonas informativas en las cuales incluyeron, para cada especie, la clasi-
ficaciéon taxondmica, las categorfas de riesgo, la distribucion, cuidados y
costos. Con esta informacion, los estudiantes organizaron exposiciones y
talleres (figura 2), donde participaron alumnos de otros semestres, profe-
soras, profesores y directivos de la institucion.
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Figura 2.
Feria “Educacion ambiental en tu comunidad”

Fuente: fotograffas del evento de la EPO 314.

La fase para la construccion del jardin botanico inici6 con la colaboracién
de la Unidad de Manejo Ambiental SOLARIS, cuyo personal acudio a la
institucion para realizar la venta de las especies que formarfan parte de la
coleccion (figura 3); cada alumna y alumno compré un ejemplar y lo dond
a la institucion, al igual que algunos profesores y directivos del plantel. En
total se donaron 350 ejemplares, el 80 % aportados por alumnos y el 20 %
restante por educadores y directivos.
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Figura 3.
Viisita de la UMLA SOLARIS, para la venta de ejemplares

Fuente: fotografias del evento de la EPO 314.

A continuacion, y de manera voluntaria, 30 alumnos comenzaron a rea-
lizar las actividades de preparacion del terreno, retirando maleza, basura
y removiendo cascajo (figura 4), este trabajo lo desarrollaron durante dos
semanas dentro del tiempo de clase de la materia de Biologfa y en horario
libre, cuando no tenian alguna clase.

Figura 4.
Preparacion del terreno

Fuente: fotografias de 1 PO 314.
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De manera simultanea, un grupo de 15 estudiantes con la guia de su pro-
fesor de matematicas fueron los encargados de generar el disefio del jar-
din. Para ello, determinaron las distancias entre las plantas, los lugares de
siembra de acuerdo con la exposicion al sol, formas y material decorativo.
Otro grupo de 20 alumnos del turno vespertino estuvo a cargo de la cons-
truccion del sitio, lo que implicé que colocaran malla sombra, realizaran
caminos de cemento y colocaran tierra preparada con abono.

Para la siembra y decoracion, participaron voluntarios de los siete gru-
pos, para conformar un total de 70 alumnas y alumnos encargados de
este proceso, quienes trabajaron en conjunto con el grupo encargado del
disefio para concluir la construccion (figura 5).

Figura 5.
Jardin botdnico de la Escuela Preparatoria Oficial Niimero 314

uente: fotograﬁ'as de la EPO 314.

Al finalizar la construccién (figura 6), algunas alumnas y alumnos de am-
bos turnos dieron recorridos informativos al resto de la poblacion estu-
diantil, en los que les explicaron la importancia del jardin botanico para
la institucién y el ambiente. Se realizé un cronograma de actividades que
inclufa limpiar, suministrar de agua, realizar observaciones del estado de
salud de las plantas, reportar las floraciones, brotes, crecimiento de nuevos
organismos y posibles plagas. Dicho cronograma involucré a todos los
alumnos y profesores de la institucion.
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Figura 6.
Jardin botdnico de la Escuela Preparatoria Oficial Nimero 314

Fuene: fotoraﬁ'as dela Pb 314.

Fase 2. Uso del jardin botanico como herramienta
didactica

Esta etapa del proyecto consisti6 en involucrar a docentes y alumnos para
participar desde diferentes campos disciplinares haciendo uso del jardin
botanico construido. Para ello, se realizaron reuniones colegiadas con
ocho profesoras y profesores a cargo de las materias de biologia, matema-
ticas, taller de lectura y redaccion, historia de México, derecho, informati-
ca, actividades artistico-culturales y gestion de archivos; se llevo a cabo la
planeacion de actividades para trabajar con los alumnos, asi como de los
productos que se les solicitarfan, de acuerdo con los aprendizajes espera-
dos de las diferentes asignaturas participantes, considerando el uso del jar-
din como una herramienta didactica integradora. Una vez concluido esto,
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cada profesor trabajé con sus alumnos, siguiendo su programa de estudio
aplicando la propuesta desarrollada.

Resultados

Mediante la planeacién y construccion del jardin botanico de la Escue-
la Preparatoria Oficial Numero 314, las profesoras y profesores de las
asignaturas participantes desarrollaron con sus alumnos actividades rela-
cionadas al eje transversal haciendo uso del jardin botanico como una
herramienta didactica, en la Tabla 1 se muestran algunos de los ejercicios
realizadas al interior de cada asignatura y como es que se relacionan con
los aprendizajes esperados.
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Tabla 1.

Descripcion de aprendizajes esperados y actividades realizadas por participantes

Matemati- Taller de Actividades | Informati- | Historia de
cas I lecturay | artistico-cul- cal México 1
redaccion I turales
Aprendizaje | Emplea fun- | Produce Realiza Explica re- Analisis
esperado ciones po- textos ex- | propuestas | dessociales | del desa-
linomiales | positivos de | artisticas de- | y argumenta | rrollo de
favorecien- | acuerdo con | sarrollando | eluso co- | los pueblos
do el trabajo | las necesi- | su creativi- | rrecto de las | originarios,
colabora- | dades de su dad. mismas. y la diver-
tivo. entorno. sidad de su
contexto.
Actividades | Disefio del | Elaboracién | Propuesta | Uso de App | Descripcion
realizadas sitio parala | de mono- del disefio Natura- del uso de
construc- grafias de para la lista para elementos
cion del las especies construc- identificar | del jardin en
jardin. del jardin ciondeun | especiesy el México
botanico. | mural repre- | generar el antiguo.
sentativo. inventario.
a
a
3
=
‘ -
Biologfa I Derecho I | Gestion de | Geografia
archivos
Aprendizaje Relaciona ramas del Relaciona Emplea Explica
esperado derecho y sus alcances ramas del diferentes el impac-
Actividades | en el dmbito social en su derecho y funciones to de las
realizadas contexto sus alcances | de una hoja | actividades
Elaboracién de infografias | en el ambito | de célculo. humanas.
de especies bajo NOM. social en su | Generaciéon Triptico
contexto del inventa- sobre
Elabora- | rio digital en | cactaceas en
cién de una hojade | peligro de
infografias calculo extincion.
de especies
bajo NOM.

Fuente: elaboracion propia.
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Los resultados aqui mostrados, dan cuenta del potencial que tiene el jardin
botanico construido como una herramienta didactica que permite realizar
analisis y actividades desde diferentes areas del conocimiento, ya que cada
asignatura atendi6 los aprendizajes esperados de su programa, a la vez que
se atendieron competencias, habilidades y actitudes; por ejemplo, se trabajé
con la competencia genérica referida a asumir una actitud que favorece la
solucion de problemas ambientales en el ambito local, asi como la compe-
tencia disciplinar referida a establecer una relacion entre la ciencia, la tecno-
logia, la sociedad y el ambiente en contextos histéricos y sociales especificos.

Conclusiones

La planeacion integradora en la fase de construcciéon del jardin botanico
permitié contar con una herramienta didactica eficiente para el desarrollo
de la segunda fase, ya que se generd un espacio sostenible debido al com-
promiso e interés de profesoras, profesores y estudiantes. En la segunda
fase, los resultados indican que el jardin botanico es una poderosa herra-
mienta didactica con la que es posible abordar temas ambientales desde
la transversalidad, por lo que otras asignaturas se pueden incorporar con
actividades que permitan dar continuidad al trabajo desde un enfoque co-
lateral. Por ejemplo, en la EPO 314, otros profesores de asignaturas como
salud del adolescente, ecologia, quimica, ética, economia, literatura y habi-
lidades socioemocionales han comenzado a realizar una planeacién para
trabajar haciendo uso de este espacio, por lo cual existe un gran potencial
para desarrollar trabajos posteriores.
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Introduccion

Desde inicios del siglo XX, ante la incapacidad de cubrir las necesidades
escolares de la poblacién, el Estado mexicano opté por conceder a par-
ticulares la creacién de escuelas de paga (Torres, 1997). No obstante, la
masificacion de estas comenzo en el sexenio de Vicente Fox (2000-20006),
debido a la limitacién de la apertura de planteles publicos; esta iniciativa
fue de caracter cualitativo, ya que correspondié a un intento de la élite
empresarial y politica de dar respuesta a la problematica escolar a partir del
reconocimiento de la cultura elitista como unica fuerza motriz que podia
“formular e imponer las politicas publicas y los multiples mecanismos de
orden social y econémico, necesarios para mantener un nivel suficiente de
paz social a largo plazo” (Perfiles educativos, 2002, p. 2).

A partir de este argumento, la escuela privada comenzé a expandirse
de manera acelerada sin que se cuestionara su pertinencia o calidad, ya
que esta se constituyé como un valor simbélico de superioridad moral y
educativa en si misma. Esta visién errénea, aunado a los altos indices de
reprobacion en las instituciones publicas provocd que amplios sectores de
la poblacion se adscribieran en estos establecimientos.

En Zacatecas, México, este tipo de educacion inici6 a finales del siglo
XIX (Torres, 1997, p. 46). Sin embargo, su crecimiento se dio durante los
ultimos 30 afos, ya que se instauraron decenas de institutos, colegios o
universidades, de los cuales muchos de ellos merman la calidad educativa
debido a tres elementos medulares. El primero de ellos es la ausencia de
filtros académicos que permitan admitir a jovenes comprometidos con
su aprendizaje y que posean capacidades intelectuales, argumentativas y
criticas, las cuales son primordiales para constituirse como seres humanos
responsables y al tanto de su contexto.

En este tenor, la admision de alumnos sin competencias basicas dio
como resultado el quebranto de la educacién de calidad y el ascenso por-
centual de un colectivo estudiantil que posiblemente sera rechazado de
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las universidades publicas® (Bitacora de trabajo, 02 de agosto del 2022).
Aunado a este punto, existe la anexiéon de profesores sin formacion espe-
cializada necesaria para impartir las disciplinas que se les asignan, es decir,
no se conceden materias de estudio acordes al perfil de egreso del maestro.

El segundo factor es la promocion de estudiantes a niveles posteriores
sin que tengan los conocimientos necesatios para transitar. Esta realidad sin
duda transgrede la ética institucional, pues se da predileccién a una educa-
ci6én de cantidad mas que de calidad. El tercer componente es la falta de un
ambiente de respeto y disciplina, ya que el relajamiento de la autoridad pro-
mueve la ingobernabilidad de los salones de clase, el desgaste de la imagen
del docente como figura de que gufa del grupo y la imposibilidad de lograr
un aprendizaje simbdlico. Las directrices mencionadas se relacionan de ma-
nera directa o indirecta con la administracion central de las instituciones pri-
vadas, debido a que desde ellas emanan la normatividad y el tipo de filosofia
educativa que debe seguirse por directivos, profesores y alumnos.

A partir de lo antes mencionado, la hipétesis del presente trabajo es que
los mecanismos de ingreso, permanencia y egreso de las y los estudiantes
de instituciones de educacion superior privada que no pertenecen a con-
sorcios educativos de prestigio a nivel nacional son flexibles, dicha flexi-
bilidad impide una formacién de calidad en sus egresados y con ello se ha
sufragado a la decadencia de la ensefianza y mermado la funcién docente.

El objetivo central es describir el impacto de practicas flexibles con
base en trabajo de campo y la técnica de observacién no participante, el
caso de un plantel universitario privado que oferta estudios de preparato-
ria y licenciatura en la ciudad de Zacatecas, México desde hace varios afios.
Entendida las practicas flexibles como un conjunto de acciones que faci-
litan el acceso, permanencia y egreso de sus estudiantes; estas practicas se
han instituido con el propésito de que el consorcio educativo se mantenga
en la localidad como prestadora de servicios, pero sus programas carecen
de rigor académico y formativo.

Si bien, las investigaciones sobre instituciones de educacién superior
han aumentado, se han focalizado en los consorcios de prestigio a ni-

2 El1 80 % de los estudiantes de bachillerato son alumnos reprobados de las preparatotias
de la UAZ, el 60 % de los estudiantes de licenciatura no fueron aceptados en la univer-

sidad.
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vel nacional e internacional, pero han pasado desapercibidos los casos de
las instituciones de menor envergadura, que no tienen la intencién de ser
competitivas, sino ser receptoras de la matricula de aspirantes a niveles de
media superior y superior que fueron rechazados de las instituciones pu-
blicas por carecer de promedio minimo, no aprobar los examen de admi-
sién o por reprobacion constante; y no alcanzan a costear elevadas cuotas
de los planteles privados de prestigio.

Estos supuestos toman como referencia inicial, los resultados del tra-
bajo de campo efectuado en el primer semestre de 2022 y los analisis pre-
vios de Serrano (2008); Herrera, Ibarra y Torres (2011); Herrera, Torres y
Salas (2013); Espinoza (2017), entre otros.

Metodologia

La metodologia elegida para esta investigacion fue de caracter cualitativo,
ya que se basé la observacion no participante (Bertely, 2000), en una uni-
versidad privada durante cuatro meses correspondientes al ciclo escolar
julio-diciembre del 2022 en el nivel de preparatoria y en las licenciaturas
de Criminologia, Derecho y Trabajo Social, Psicologia y Pedagogia. Asi-
mismo, se fundamenté en la recabaciéon de testimonios de profesores que
laboran en ella, y en la revision bibliografica de investigaciones que se han
realizado en torno a este topico. Por lo anterior, los resultados se presen-
taran en dos momentos, en el primero de ellos se exponen los referentes
a preparatoria, y en un segundo, los concernientes al nivel universitario.

Desarrollo

En México, las universidades privadas comenzaron a surgir en 1935, sin
embargo, su propagaciéon de manera mas profusa se dio durante la década
de 1980, suceso que se prolongé hasta inicios de los 2000. El crecimiento
de estas instituciones es multifactorial, no obstante, se puede vincular a
la innovacién educativa, a la permisividad del gobierno, a la incapacidad
por parte del Estado de proveer de educacién a los amplios sectores de la
poblacion, etcétera (Herrera, Ibarra y Torres, 2011, p. 2).

Asimismo, otros elementos que contribuyeron a la expansion de estas
universidades fueron, en primer lugar, lo novedoso de la oferta educativa,
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debido a que las publicas no ofrecian las mismas licenciaturas y, en segun-
do lugar, fue el promocionar una amplia posibilidad de que al egresar los
estudiantes accederfan de forma facil al mercado laboral. De esta manera,
“parecia que estas instituciones formaban profesionales altamente capaci-
tados y competitivos” (Herrera, Ibarra y Torres, 2011, p. 3).

Esta vision provoco que en el sexenio de Fox se propagaran de manera
indistinta este tipo de instituciones, las cuales no fueron evaluadas ni se les
aplicaron indices de medicién de calidad como la autoevaluacién educati-
va, la salida terminal, los métodos pedagogicos, el curriculum, los procesos
de ensenanza-aprendizaje o los recursos humanos, econémicos o fisicos.

Esta flexibilidad operativa y administrativa, se advirtié en el estado de
Zacatecas, México, particularmente en la ciudad capital. Aqui se fundaron
las primeras universidades privadas en 1985 y al igual que en el resto de
México, estas se propagaron durante los primeros afios del siglo XXI, mo-
mento en el que también se comenzaron a realizar las primeras investiga-
ciones en torno a ellas; estas revelaron que se trataba de “establecimientos
incompletos, pues no ofrecian actividades de docencia e investigacion, ni
una importante gama en areas del conocimiento. Pocas eran las que brin-
daban estudios de posgrado y solo en ciertas disciplinas, como ingenierfas,
administraciéon y comerciales” (Herrera, Ibarra y Torres, 2011, p. 3).

A pesar estos resultados y de que, muchos de estos centros no apa-
rezcan en el ranking de mejores universidades de México, publicado en el
diario El Economista en mancuerna con la revista Americana Economia
(Ranking de Mejores universidades de México, 2023), hasta la actualidad,
su matricula continta creciendo, por ello surge la pregunta ;Por qué los j6-
venes se inscriben a instituciones privadas que se promocionan como aca-
demias? No se requiere examen de ingreso, no se permite la reprobacion,
costo accesible y disciplina relajada. En el siguiente apartado se tratara de
responder a la pregunta antes planteada y se presentaran los resultados de
la observacion no participante.

Resultados en preparatoria
La poblacion de adolescentes y jovenes de la capital zacatecana contindan

adscribiéndose a escuelas privadas por cuatro motivos, el primero de ellos
es que en estas escuelas no se requieren examenes de admision, es decir, el
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EXANI I -disefiado a nivel federal por Centro Nacional de Evaluacién de
Educacién Superior-(CENEVAL). Las areas que se evalian se muestran
en la siguiente figura.

Figura 1.
Componentes de la EXANI-I en México

;Qué evaliia? Estructura

» Habilidades basicas que todos los estudiantes desarrollan a lo
largo de su formacion previa y que son fundamento indispensable
para sudesarrollo académico, profesional y social: comprension Habilidades y conocimientos (cuatro dreas que son componentes del
lectora, redaccién indirecta, pensamiento matematicoy ptaje global)
pensamiento cientifico.

Pensamiento cientifico 30
« Dominio de los aspirantes en las habilidades de comprension de
lectura y redacciénindirecta en el idioma inglés como lengua Comprensién lectora 30
extranjera, en un nivel A2 de acuerdo con el Marco Com(in
Europeo de Referencia para las Lenguas. Redaccién indirecta 30
« Caracteristicas personales, escolares y sociales de los aspirantes.
Como parte de las innovaciones, en las variables personales se Peosamianto matemético 49
evaltian ahora también habilidades socioemocionales.
Inglés como lengua extranjera 30

*Adicionalmente se incorpora 10% de reactivos piloto y dos reactivos

de control, que no se consideran en la calificacion.

Fuente: tomado de https://ceneval.edu.mx/examenes-ingreso-exani_i/

Este examen federal es una herramienta para conocer si el alumno tiene
competencias y habilidades basicas como comprension lectora, redaccion
indirecta, pensamiento matematico y pensamiento cientifico; asi como
comprension de lectura y redaccién indirecta del idioma inglés como len-
gua extranjera y habilidades socioemocionales. Hay que sefalar que esta
evaluacién permite conocer el nivel de aprovechamiento de las y los aspi-
rantes y las posibilidades que tienen para atender la naturaleza curricular
del subsistema de bachillerato.

En este sentido, durante la observaciéon no participante, se percibi6 la
ausencia de habilidades de lectura en las y los estudiantes. “Hay un mu-
chacho en tercero y no sabe las letras, me tengo que sentar con él para
repasar y es ahi cuando te preguntas por qué los dejan entrar (Bitacora de
trabajo, 24 de julio del 2022). Es importante decir, que fungir como maes-
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tra o maestro sombra es adecuado y necesario unicamente en los casos de
alumnas y alumnos diagnosticados con alguna discapacidad, pero no en
otras circunstancias.

Esta situacion se agravo cuando las y los educandos continuaron su
transito de un grado a otro sin las capacidades y habilidades basicas con-
sideradas por CENEVAL a nivel nacional. De ahi que: “Una chica, que
vende boletos para la bienvenida, pero ha reprobado tres veces tercero,
su familia piensa que estd en sexto. No sé porque la siguen aceptando”
(Bitacora de trabajo, 24 de julio de 2022). “Vinieron a proponetles que se
pongan de acuerdo para la graduacién en diciembre, van a rentar una toga
y ni si quiera sé cémo han pasado, no saben leer” (Biticora de trabajo, 18
de septiembre del 2022).

La segunda razoén se debe a que en estas instituciones no se puede
reprobar a los alumnos porque se requiere que la escuela tenga matricula.
Asi da testimonio una docente: “El otro dia me llamaron de la direccion
para que no reprobara a un chavo, yo le dije que nunca habia asistido a
clases, me pidieron que le solicitara un trabajo para pasarlo, para que pa-
sara limpio a sexto” (Bitacora de trabajo, 06 de octubre del 2022). Otro
docente mencioné: “Me dijeron que aprobara a un muchacho con un seis,
yo le respondi que yo no regalaba calificaciones” (Biticora de trabajo, 24
de julio de 2022).

La imposibilidad de reprobar da como resultado la permanencia al in-
terior de las aulas, de escolares sin capacidades basicas de lectura, lo cual
imposibilita la consolidacién de una ensefianza de calidad, esta situacion
antiética fue constante no solo en la instituciéon en donde se realiz6 el
estudio, sino que es una practica instituida en estos establecimientos: “Yo
trabajé en otra prepa, pero era mucha la exigencia y no podia sacar a los
muchachos del salén porque los traumaba, tampoco podia reprobarlos
porque se requeria que hubiera matricula llena”(Bitacora de trabajo, 17
de septiembre de 2022). “A inicios del semestre me entregan las actas de
calificaciones para que las firme, ellos ponen calificaciéon” (Bitacora de
trabajo, 28 de septiembre del 2022).

La tercera, la constituyen los factores econémicos, pues generalmen-
te el costo de inscripcién, mensualidad y examenes es accesible, por ello
las familias de los estudiantes pueden solventar las colegiaturas. En este
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sentido, si bien es cierto que en un inicio se constituyeron las escuelas
privadas para los sectores de élite, con el tiempo, con la finalidad de que la
poblacién con mediana solvencia pudiera acceder a estos lugares las insti-
tuciones comenzaron a hacer mas accesibles sus precios (Herrera, Torres,
Salas, 2013, p. 3).

Esta disminucion en las cuotas, permitié el aumento de matricula, pero
también mermo los salarios de las y los profesores que son contratados
como profesionales prestadores de servicios, esto es, sin prestaciones la-
borales y honorarios con base en grado de estudios concluido, y la compra
de suministros esenciales como copias, pintarrones o borradores. Asi, “Si
doy clases en la licenciatura, la hora me la pagan a 100 pesos y a 50 en la
preparatoria” (Bitdacora de trabajo, 19 de octubre del 2022). “Las copias
para que apliques exaimenes no te los paga la escuela, ta tienes que poner
de tu bolsa, yo por eso mejor exento con trabajos, porque la verdad si esta
pesado pagar las copias” (Bitacora de trabajo, 06 de diciembre del 2022).
“Los pintarrones ya no sirven, mejor trae thinner o compra un rotafolio”.
(Bitacora de trabajo, 22 de noviembre del 2022).

Esta problematica también impacta en la infraestructura educativa. El
inmobiliario de la universidad en donde se llevé a cabo la investigacion
esta ubicada en un espacio en pésimas condiciones materiales, ya que se
trata de un edifico antiguo que en la década de 1970 y 1980 solia ser una
casa funeraria. La edificaciéon no cuenta con salidas de emergencia, los
salones tienen goteras, el entarimado esta levantado o hundido en varios
sitios o pocas veces hay agua en los sanitarios (Biticora de trabajo, 2022).

La cuarta razon es porque existe una evidente relajacién de la disciplina
escolar, desde luego en este punto no se aboga por el regreso de castigos
corporales, sino que se requiere de una educacion a partir del fomento del
respeto en donde el maestro recobre su imagen no de autoridad, sino de
guia, sin embargo, en esta preparatoria, las y los profesores no son apoya-
dos por la direcciéon para que sus decisiones de suspender o amonestar a
los estudiantes sean tomadas en cuenta.

Por el contrario, “El otro dia un alumno me mentd la madre, lo envié
a coordinaciéon y me dijeron que no era para tanto y solo levantaron un
reporte (Bitdcora de trabajo, 06 de octubre del 2022). El vacio disciplinario
también provoca la incapacidad por parte de las autoridades de la escuela
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en combatir el uso de drogas: “Ese muchacho tiene problemas de droga-
diccién y el director nos encargd que lo cuidaramos” (Bitacora de trabajo,
02 de agosto del 2022).

La gravedad de uso de estupefacientes hace del ambiente un constan-
te desaffo, en el cual ni docentes ni educandos estan tranquilos: “Tengo
un alumno que huele a mariguana, los demas muchachos se quejan, los
administrativos ya saben, pero les vale” (Bitacora de trabajo, 06 de octu-
bre 2022). “En la mafiana unos chavos se escondieron en los bafios para
fumar, era claro por el olor que no eran cigarros normales, yo no quiero
decir sus nombres porque a lo mejor hay represalias” (Bitacora de trabajo,
17 de septiembre del 2022).

El testimonio del profesor, acerca del conocimiento de las autoridades
académicas en torno a quienes consumen drogas y la falta de acciones en
contra de este fendmeno, muestra una institucion que le importa poco el
tipo de alumnos que acepta en sus aulas y una falla en la administracién
para intentar conformar un escenario saludable para los jévenes.

Resultados en las licenciaturas

La inscripciéon de los jovenes en las licenciaturas, especificamente a la uni-
versidad en la que se hizo la investigaciéon se debe a tres posibles causas. La
primera es que los estudiantes de este nivel tampoco hacen examen de ad-
mision, esto es, el EXANI-II, el cual evalia de forma integral, habilidades
académicas y conocimientos especificos en las y los aspirantes a estudios
de licenciatura. Cabe decir, que tanto, el EXANI-I como el EXANI-II se
aplica a la poblacion aspirante de las instituciones que contrataron este
servicio federal. Los detalles de areas y puntaje a cubrir en esta evaluacion
se muestra en la siguiente figura.
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:Qué evalia? Estructura
« Habilidades bésicas que todos los estudiantes desarrollanalo Areas del examen Namero de reactivos
largo de su formacién urvev\a yque so‘n fundame.nto mdxspens.able Habilliades y conocklantos
para su desarrollo académico, profesional y social: comprensién predictivos del desempefio académico
lectora, redaccién indirecta y pensamiento matematico.
Médulo 1 24
« Conocimientos especificos relacionados con la carrera a la que los Médulo 2 24
sustentantes aspiran a ingresar.
Comprensién lectora 30
+ Dominio de los aspirantes en las habilidades de comprension de
Redaccién indirecta 30

lectura y redaccion indirecta en el idioma inglés como lengua
extranjera, en un nivel B1de acuerdo con el Marco Comin Pensamiento matemético 30
Europeo de Referencia para las lenguas.

Subtotal de reactivos
; i 138
(cinco éreas que companen ! puntaie lobal)’
« Caracteristicas personales, escolares y sociales de los aspirantes.
“omo parte de las innovaciones, en las variables personales se onaOn AT

Comop DA oS s (nose considera en el calculo del puntaje global)
evallan ahora también habilidades socioemocionales.
Inglés como lengua extranjera 30

Total de reactivos 168"

Fuente: tomada de https://ceneval.edu.mx/examenes-ingteso-exani_ii/

En esta tesitura, el estudiantado de licenciatura, al igual que sus compa-
fieros de preparatoria, exhibieron la misma problematica de ausencia de
capacidades de lectura, lo cual se pudo observar en el hecho de que mu-
chos de ellos presentaron analfabetismo funcional: “Leimos un texto so-
bre contexto socioeconémico, les pedi a las muchachas que comentaran
lo que comprendieron, después de varios segundos de silencio alguien
intenta enlazar lo leido a partir de una opinién completamente desfasada”
(Bitacora de trabajo, 18 de septiembre del 2022).

Otro ejemplo es: “A veces quiero ponerles lecturas especializadas, pero
ni siquiera leen las cinco cuartillas que les dejo” (Bitacora de trabajo, 06 de
octubre del 2022). “Fui invitada a la presentacién de protocolos de inves-
tigacion de los estudiantes de la Licenciatura en Trabajo Social de décimo
semestre, la mayorfa de los trabajos muestran errores de redaccion y de
contenido: planteamiento del problema, hipétesis, objetivos y metodolo-
gia”. (Bitacora de trabajo, 18 de septiembre 2022).

La segunda causa se debe a que la mayoria de los alumnos fueron re-
chazados de la universidad del estado, ya que el 60 % del salén no pudo
entrar a la Universidad Auténoma de Zacatecas /UAZ), el otro tanto, no
intentd entrar porque no tenia el promedio minimo que se requeria su
ingreso (Bitacora de trabajo, 18 de septiembre del 2022), ademas tenia que
realizar el EXANI-II. Si bien, existe la Escuela de Trabajo Social, que es
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publica y depende directamente de la Secretaria de Educacion Puablica de
Zacatecas, este programa tiene poco reconocimiento en el ambito educa-
tivo, su planta docente es mixta —por contrataciéon semestral o fija que
proviene de la propia Secretarfa, aplica este examen.

En este punto, existe la percepcion de que ingresar y aprobar en las es-
cuelas privadas es mas faciles. Al respecto, “Una sefiora me dijo que habia
estado en la UAZ, pero que le tenfan mala fe los maestros, por eso mejor
se sali6, ademas dijo que aqui estaba mas facil” (Biticora de trabajo, 18 de
septiembre del 2022). Cabe aclarar, que la UAZ cuenta con una oferta edu-
cativa muy amplia y es incluyente, pero ciertos programas de licenciatura
atienden criterios de calidad avalados por organismos acreditadores, por
tanto, se cuida y atiende, la reprobacién y el rezago educativo.

La tercera causa se vincula a que la titulacion depende de la realizacién
de un curso de paga, por tanto, la creaciéon de una tesis de grado —indi-
vidual o colectiva— queda en un segundo término, o incluso, el Examen
general de egreso de licenciatura (EGEL) avalado por CENEVAL. En
este contexto, es preocupante que las y los egresados de estos centros sean
insertados como profesores en la misma institucion, ya que seguiran per-
petuando en sus clases conocimientos deficientes.

Por dltimo, para cerrar este breve apartado es importante sefialar que al
interior de los salones de clase de las escuelas privadas existen estudiantes
brillantes y responsables, lamentablemente el porcentaje de estos es mini-
mo y en su mayotia optan por continuar en institutos de este tipo debido
a la poca exigencia escolar y disciplinaria.

Algunas posibles soluciones

La evaluacion educativa surgio desde la década de 1990 a partir de la realiza-
ci6én de examenes a nivel regional y nacional y que mostraban los indices de
aprovechamiento académico, indices de reprobacion y de desercion. Por lo
tanto, una evaluacion de la calidad educativa, asi como una transformacién
de la vision mercantil de la educacion puede ser la respuesta a esta pro-
blematica. Sin embargo, la valoracién de la calidad no depende solo de un
indicador, sino que conlleva una perspectiva multidimensional que posibilite
visualizar una amplia radiografia del sistema educativo que se investiga.
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Al respecto, Serrano (2008), plantea la medicién de factor calidad a
partir de cinco puntos medulares: filoséfico, pedagogico, econémico, cul-
tural y social: El caracter filosofico se refiere a la correcta articulacion de
los contenidos con las aspiraciones del sector social al que se dirigen; el
factor pedagogico se encuentra en el cumplimiento de planes y programas
de estudio; en el econdémico, la calidad se relaciona con la distribucién
eficaz de los recursos monetarios; el cultural se enlaza con la adecuacién
de contenidos y métodos de ensefianza para los conglomeraros a los que
van dirigidos. El social se cumple cuando las oportunidades de acceso y
permanencia se dan de manera ecuanime.

Los cinco factores mencionados no son relevantes en las instituciones
particulares, pues la filosofia de los planteles en su mayoria persigue un
estilo de vida que obedece al éxito personal mas alla de las ambiciones
colectivas. El pedagdgico se quebranta porque no se contratan profesores
especializados que coadyuven con el cumplimiento cabal de los programas
escolares, el factor econémico también es incumplido ya que los recursos
son utilizados para publicitar la imagen.

El factor cultural tampoco se articula adecuadamente debido a que los
contenidos seleccionados se adaptan de los planes de estudios de prepara-
torias y universidades publicas. En el social las oportunidades de acceso y
egreso de estas instituciones no se dan de manera equitativa, pues solo se
admiten individuos que cumplen con una cuota semestral.

Por lo anterior, para que la evaluacion de la calidad pueda rendir frutos,
es necesario, en primera instancia, que las escuelas privadas privilegien el
restablecimiento de los cinco elementos planteados por Serrano (2008),
lo cual sera posible cuando la educacién deje de ser percibida como una
simple moneda de cambio:

La administracién educativa actual parece empefiada en disefar planes
para las escuelas en los que se trata a los estudiantes como productos,
a los padres como clientes y a las escuelas como empresas, se trata cada
vez mas de convertir a la escuela en una institucién econémicamente ttil
(Espinoza, 2017, 67).
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Conclusiones

Con objeto de derribar la visién en torno a las escuelas particulares como
simbolo de calidad y pertinencia, es necesario la reivindicacion la escuela
publica como centro de formacién adecuada y eficaz, en este sentido, es
importante hacer énfasis en que las escuelas publicas no son panacea para
la resolucion del grave rezago académico de la poblacion mexicana, por-
que tampoco han podido solucionar el grave déficit educativo que ha sido
marco referencial de las dltimas décadas (Espinoza, 2017, p. 69).

Por ello, lo imperante es regular la normatividad al interior de escuelas
privadas y estatales, con el afan de combeatir la desercion, el analfabetismo e
incitar la regularizacion que provea a los jévenes una educacion de caracter
oportuno y cientifico, con una visiéon de crear una sociedad altruista y solidaria.

También, es importante decir que el objetivo de este trabajo no fue caer
en generalizaciones, ya que es necesario subrayar que existen universidades
privadas en Zacatecas que tienen renombre internacional, lo que se quiso
sefialar fue que la proliferacion de este tipo de universidades que no han
sido evaluadas ha coadyuvado al declive de la calidad educativa debido a lo
que ya ha sido narrado.

Asimismo, un estudio de caso no es una totalidad, pero si muestra
una pequefa realidad que es digna de reflexion. De igual forma, el es-
tudio de Herrera, Torres y Salas (2013), en los cuales se analizaron la
relevancia y eficiencia de cuatro universidades privadas de Zacatecas,
“mostraron las graves deficiencias vinculadas con la de la relevancia de
la oferta en la regién como: escasa vinculacion de estos establecimientos
con el ambito laboral y deficiente desarrollo de las capacidades y habili-
dades de los alumnos™ (p. 7).

Finalmente, no todo en educacion particular es negativo, puesto que ha
generado el uso de los dispositivos méviles como fuentes de informacion,
asi como el empleo de instrumentos digitales para la creacién de podcast,
videos y blogs en los cuales los alumnos se desenvuelven de manera natu-
ral y adquieren experiencia en torno al uso de lenguaje verbal y corporal.
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Introduccion

La Declaracién Mundial sobre la Educacion Superior (UNESCO, 1998)
plante6 hace ya bastantes afios la necesidad de fomentar las competencias
didacticas del profesorado de todas las disciplinas mediante programas
de formacién que se vinculen a la mejora de la practica en el aula. En
coherencia con dicha declaracion, la Universidad de Sevilla desde hace 9
afios puso en marcha el Programa de Formacién e Innovaciéon Docente
del Profesorado (FIDOP) (Delord, Hamed, Potlan y De-Alba, 2020), en
el que se inserta este estudio.

Concretamente en este articulo se analizé el cambio de concepciones
de 16 docentes universitarios de materias de ciencia y tecnologia en re-
lacién con el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) durante el curso
titulado ¢Coémo trabajar con problemas en la universidad?, ofertado por el
mencionado programa en el ano 2021, y en el que la autora de este trabajo
fue la formadora.

La idea central del curso fue que los y las docentes aprendieran a dise-
flar y poner en marcha una intervencién de 4 horas basada en el aprendi-
zaje por problemas y que, simultineamente, tomaran conciencia y cuestio-
naran sus ideas acerca del aprendizaje y particularmente sobre la relacién
entre aprendizaje profundo y trabajo con problemas. Para ello, el curso
estuvo estructurado en cuatro fases: reflexion, ejemplificacion, desarrollo
y evaluacion de la practica.

En la fase de reflexiéon, los y las docentes participantes tuvieron la
oportunidad de describir con rigor su practica habitual y de analizar las
limitaciones que present6 el aprendizaje basado en la memorizacion re-
petitiva y en la transmision lineal de conceptos, que es la dinamica mas
frecuente. En la fase de ejemplificacion, vivieron la experiencia directa de
resolver e investigar por si mismos un problema (por ejemplo: ¢Son los
alimentos transgénicos un problema o una solucién?, spor qué, en general,
las personas orientales tienen los ojos rasgados y las occidentales no?),

282
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a través de pequefios equipos, para conocer y vivenciar asi directamente
esta metodologfa, siguiendo las etapas del ABP, y conociendo sus funda-
mentos, procedimientos y valores. En la fase de desarrollo disefiaron una
clase con enfoque ABP de cuatro horas para su puesta en practica antes
de la dltima sesién del curso, y para finalizar, en la dltima fase de evalua-
cién, presentaron y analizaron sus practicas, sometiéndolas a evaluacién
colectiva, y decidieron qué aspectos iban a cambiar en su docencia habitual
después de esta experiencia.

Aproximacion tedrica

Segun Garcfa y Garcia (2000) y Porlan (1995) la ciencia se hace investigan-
do problemas, y a través de esta indagaciéon es como los conocimientos
cientificos se van consolidando, revisando vy, en definitiva, construyendo.
Segun estos autores, salvando las diferencias de contexto y de finalidades,
de una forma similar, los y las estudiantes deberian desarrollar sus conoci-
mientos en el ambito escolar a través de la investigacion en el aula, dentro
de una concepcién constructivista del aprendizaje.

Existen varias metodologias que promueven el Aprendizaje por In-
vestigacién o Indagacion: Aprendizaje por Proyectos, Estudio de Casos,
Actividades de Experimentacion, Aprendizaje por Problemas. De entre
ellas, esta ultima ha alcanzado una importancia central, especialmente en
el ambito de la Didactica de las Ciencias Experimentales y de la Tecnolo-
gia (Barrows, 2002; Stenhouse, 2004; Prietro 2008; Escribano y Del Valle,
2018). Esto es debido a dos cuestiones: a) La consideracion de los conteni-
dos académicos como medios para resolver problemas y no como fines en
si mismos (Rivero, Hamed, Delord & Porlan, 2020) y b) La consideracion
del alumnado como sujetos epistémicos (Porlan, Delord, Hamed & Rive-
ro, 2020) capaces de producir conocimiento y, por tanto, ser protagonistas
y responsables de su proceso de aprendizaje.

El aprendizaje basado en la investigacion de problemas es un método
que favorece que los y las alumnos tengan un papel activo en clase, ya que,
al estar implicados e interesados en resolver el problema, el aprendizaje
ocurre de manera “natural”’, pues las ideas que se ponen en juego, sean
las iniciales o las que se van desarrollando posteriormente, tienen un sen-
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tido funcional para el momento presente, debido a que ayudan a resolver

el problema planteado. En este sentido, Barrows (2002) define el ABP a

través de 6 caracteristicas principales:

1. El aprendizaje esta centrado en el alumnado.

2. El aprendizaje se produce en pequefios grupos.

3. El profesorado es facilitador y guia de este proceso.

4. Los problemas son el foco de organizacion y estimulo para el aprendi-
zaje.

5. Los problemas son un vehiculo para el desarrollo de habilidades inte-
lectuales.

0. La nueva informacion interactia con el sujeto a través del aprendizaje
autodirigido.

En un trabajo anterior de Delord (2020), se han definido 6 etapas cla-
ves para promover el Aprendizaje Basado en Problemas, especialmente en
el caso de las ciencias y tecnologfas:

1. Presentacion del Contexto. El alumnado para resolver un problema
debe saber cual es su contexto. En el caso de las ciencias cobran re-
levancia los contextos vinculados a la realidad natural o/y tecnolégica
proximos a los y las estudiantes.

2. Presentacion del Problema. El profesorado dentro del contexto presen-
ta el problema en forma de pregunta. Un auténtico problema no tiene
una respuesta cerrada y simple, sino que requiere de un proceso de
reflexion e investigacion.

3. Formulaciéon de hipétesis. Los y las estudiantes reflexionan sobre como
solucionar el problema a través de sus ideas, modelos y estructuras
mentales. Esto puede realizarse de forma individual o grupal (o ambas,
consecutivamente) y compartirlo o no con los demas equipos, pero, en
cualquier caso, es importante partir la ensefianza de esta base.

4. Comprobacion de las hipotesis y busqueda de soluciones alternativas.
En este momento el alumnado, pero también y fundamentalmente el
profesorado, proponen actividades y estrategias para comprobar la va-
lidez de las hipétesis enunciadas (casi siempre limitadas y simplificado-
ras) y para buscar, elaborar y construir otras mas potentes para resolver
el problema.
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5. Conclusiones. Los y las estudiantes en sus grupos de trabajo reflexio-
nan sobre el proceso seguido y elaboran sus conclusiones de forma
estructurada y argumentada, tanto las que se refieren a la solucion del
problema, como las que sintetizan el proceso de aprendizaje seguido,
tomando conciencia del mismo (metacognicion).

6. Comunicacion. Para terminar, los y las estudiantes comunican y com-
parten sus conclusiones (dentro, pero también, segin los casos, fue-
ra del aula) promoviendo el aprendizaje social y colaborativo (Delord,
2020).

7. En la literatura es posible encontrar un séptimo paso basado en la iden-
tificaciéon y formulacion de nuevos problemas a investigar (Escribano y
Del Valle, 2018). Las caracteristicas y fases mencionadas tienen su base
teorica en la psicologia cognitiva, concretamente en el constructivismo
(Porlan, 1995). La premisa basica es que el aprendizaje es un proceso de
construccion de nuevo conocimiento sobre la base previa.

Metodologia

La pregunta central de esta investigacion es la siguiente: ¢Qué concep-

ciones tenfan sobre el ABP las personas participantes en el curso antes

de empezatlo y qué cambios se han dado después del mismo? Para tratar
de responderla se disefié un cuestionario que se pasé antes y después del
curso. Este cuestionario sirvié también para evaluar las dinamicas y estra-
tegias a fin de mejoratlo en el futuro.

Las preguntas abiertas del cuestionario y las categorias de analisis co-
rrespondientes son las siguientes:

1. ¢Cudles crees que son las caracteristicas de los problemas en el ABP? Ca-
tegoria de analisis: Naturaleza de los problemas. Justificacion: la palabra
“problemas” tiene diferentes significados segun el modelo didactico
desde el que se interpreta. En el ABP los problemas han de ser abiertos
y susceptibles de ser realmente investigados por los y las estudiantes.

2. ¢Para ti, como serfa una clase basada en el ABP? Categoria de analisis:
Fases y etapas del ABP. Justificaciéon: Hay interpretaciones muy simplis-
tas del ABP en las que no se dan las condiciones para el protagonismo
y la reflexién del alumnado.
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3. ¢Cual crees que son los objetivos centrales del ABP? Categoria de anali-
sis: Objetivos del ABP. Justificacion: E1 ABP pretende un cambio cua-
litativo en el aprendizaje y en la enseflanza, especialmente en el caso de
la ciencia y la tecnologfa.

4. :Cémo evaluar el ABP? Categoria de andlisis: La evaluacion en el ABP.
Justificacion: E1 ABP es incompatible con una vision tradicional, fina-
lista y sancionadora de la evaluacion.

El curso duré cuatro semanas durante el mes de octubre de 2021, con
una sesion semanal de 3 horas de duracion. Los participantes y sujetos de
la investigacion fueron 16 docentes, 9 mujeres y 7 hombres, de los cuales
8 eran primerizos, ya que tenfan menos de 3 afios en docencia, y con con-
tratos provisionales, y otros 8 eran docentes con mas experiencia (entre
3y 11 afios) y con contratos estables en la universidad. De este nimero,
(10) impartian asignaturas relacionadas con las ciencias experimentales y
(6) con las tecnologfas.

Desarrollo

El estudio se desarroll6 en las siguientes fases:

1. Disefo y aplicacién inicial del cuestionario sobre las ideas del profeso-
rado acerca del ABP.

2. Categorizacion de las respuestas a través de una estrategia cualitativa
de andlisis del contenido; en esta se detectan y clasifican las unidades
de informacion significativa, y se analizan la frecuencia de las mismas
(Batdin, 1996 y Delotd, 2015).

3. Nueva aplicacion del cuestionario al final del proceso formativo y cate-
gorizacion de las respuestas siguiendo el mismo procedimiento antetior.

4. Comparacion de la frecuencia de aparicion de unidades de informacién
al inicio y al final del curso. Analisis de la evolucién de las ideas de los
y las participantes.
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Resultados

Debido a la limitaciéon de espacio, se presenta una sintesis de los resultados
mas importantes sobre el cambio de concepciones de las personas partici-
pantes sobre el ABP, atendiendo a las cuatro categorias de analisis declaradas.

Naturaleza de los problemas en el ABP. Todos los y las asistentes al
curso consideraban al principio el ABP como una estrategia metodologi-
ca a través de preguntas, sin aludir al contexto de las mismas, al caracter
abierto que deben tener para promover la investigacion y sin vinculatlas
con la realidad cercana al alumnado. Mas bien, se concebian como las
preguntas habituales de las pruebas tradicionales (definiciones, ejercicios,
etc.), incluso algunos las vincularon con preguntas cerradas tipo test. Des-
pués del curso, el 80 % de los y las asistentes conciben los problemas del
ABP como verdaderos problemas abiertos, afines a un contexto real y que
invitan a la reflexién y a la investigacion.

Fases y etapas del ABP. En el cuestionario inicial los y las docentes
no describfan un proceso de trabajo investigativo y no distingufan etapas
para el tratamiento de los problemas, pues concebian las preguntas para
ser contestadas de forma inmediata. Al final del curso, el 75 % propusie-
ron etapas de tipo investigativo, basadas en el proceso de trabajo de los
equipos de estudiantes, partiendo de sus ideas e hipotesis iniciales y con la
orientacion experta del docente.

Objetivos del ABP. Al principio, un 90 % de los y las participantes
consideraban que esta metodologia sirve para llamar la atencién de los
estudiantes, como una especie de resorte motivacional puntual para que
presten atencion a la transmisién de los contenidos. Al final del curso, el
80 % entendia que el ABP es una alternativa que pretende aproximar a los
alumnos y alumnas a problematicas abiertas vinculadas al conocimiento
cientifico o/y tecnoldgico, pero también a la realidad habitual, donde, para
resolverlas, se ponen en juego los contenidos de la disciplina, y con el
objetivo de que los y las estudiantes controlen y autodirijan su proceso de
aprendizaje a través de la reflexion y la investigaciéon compartida.

La evaluacion en el ABP. Al principio, el 100 % de las personas parti-
cipantes consideraban la evaluacién del ABP de la misma manera que se
considera la evaluacion en la ensefianza tradicional: finalista y cerrada (o
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saben o no saben contestar las preguntas planteadas). Al final del curso,
el 50 % valoran también el proceso de aprendizaje y lo aprendido durante
el mismo, en términos no solo conceptuales, sino también de habilidades
intelectuales y actitudes. Como se puede observar, esta ultima cuestién fue
la que promovié menos cambios entre los y las asistentes. Es posible que
la evaluacion cuantitativa y punitiva sea uno de los elementos centrales que
mantienen la hegemonia de los enfoques transmisivos y tradicionales en el
sistema educativo.

De forma general, los resultados indican que los y las participantes
tenfan una vision inicial muy simple del trabajo con problemas (identi-
ficandolo con preguntas sueltas sobre lo explicado o como ejercicios de
aplicacion de lapiz y papel, para cuyas respuestas no hay que poner en
juego estrategias de investigacion en el aula), mientras que después del
curso manifestaron que el ABP es un modelo de ensefianza alternativo al
tradicional, en el que el estudiantado es el protagonista del aprendizaje y
el profesorado guia el proceso de reflexion para investigar la problematica
planteada. Ademas, la idea de problema como un simple ejercicio evolu-
cioné hacia una concepcién mas profunda, pues los consideraron como
retos intelectuales que debfan de ser investigados a lo largo de un proceso,
poniendo en juego las fases y actitudes propias del trabajo cientifico (Por-
lan, 2017; Delord y Pérez-Robles, 2022; Pérez-Robles y Delord, 2022). No
obstante, de las categorias analizadas, en la evaluacién solo la mitad de la
muestra aport6 al final respuestas que indican un cambio significativo de
las concepciones iniciales.

Conclusiones

El curso ¢Cémo trabajar con problemas en la universidad? pretendié favo-
recer el cambio de las concepciones mayoritarias de los y las docentes de
ciencia y tecnologia sobre los problemas que se trabajan en las aulas de la
universidad (Rivero, et al., 2020), muchas veces descontextualizados, otras
veces cerrados y sin posibilidad de promover un proceso de investigacion
en el alumnado, con respuestas unicas y predeterminadas. Se pretendio
por tanto introducirlos en el modelo ABP que facilita un aprendizaje mas
significativo basado en la investigacién de auténticos problemas y en el
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que el proceso es tan importante como la respuesta final, promoviendo
estudiantes que sepan resolver problemas, trabajar en equipo, reflexionar
y crear soluciones creativas.

Este estudio confirmé que los y las docentes tienden a interpretar el
modelo ABP como la resolucién de ejercicios, con frecuencia mecanicos
y repetitivos, asi como que los cursos centrados en la practica docente real
y en la experimentaciéon de mejoras en el aula ayudan a desarrollar una
visiéon mas profunda del ABP como alternativa global a los modelos trans-
misivos de ensefianza. Sin embargo, también ha puesto en evidencia que la
evaluacion es una de las variables mas resistentes al cambio.
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Introduccion

El Instituto Tecnolégico de Zacatecas (ITZ), es una Instituciéon Educati-
va Federal que forma parte del Tecnologico Nacional de México. Desde
su fundacién ha evolucionado significativamente en su perfil de servicios
educativos e infraestructura. El Instituto cuenta con un ambiente de tra-
bajo que se caracteriza por un agradable clima estudiantil y laboral, propio
de las costumbres del Estado de Zacatecas, lo que le ha permitido ser un
Tecnolégico modelo, debido al espiritu de superacion constante de los
miembros de su comunidad, a su calidad académica y a sus egresados,
quienes contribuyen directamente al desarrollo regional y nacional en for-
ma significativa.

Debido a la naturaleza presencial de las clases, el alumnado del ITZ esta
en contacto constante con la infraestructura y mobiliario, factores que se
relacionan directamente con la ergonomia. Respecto a este tema, se sabe
que la ergonomia influye en la realizacion de las actividades cotidianas en
los espacios laborales y educativos.

Por tanto, en el presente trabajo se pretendié encontrar la influencia
que existe entre ergonomia, entendida como la adaptacion adecuada del
mobiliario, iluminacién y ventilacion del lugar de trabajo con las personas,
respecto al proceso de aprendizaje, llevando el estudio de la ergonomia al
salon de clase; se realizo la investigacion en nivel superior, en el Instituto
Tecnolégico de Zacatecas, ya que se parte del supuesto de que una in-
adecuada ergonomia puede afectar el adecuado desempefio de los sujetos
en sus actividades. Por lo que resulta interesante analizar el como una
inadecuada ergonomia en la infraestructura de las escuelas conlleva dichas
afectaciones.

El objetivo general de esta investigacion fue Identificar la influencia
entre la ergonomia y los procesos de aprendizaje en las y los estudiantes
de la licenciatura en Ingenierfa Industrial que cursan clase en el edificio I
del Instituto Tecnolégico de Zacatecas.

294
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Como objetivos secundarios estuvieron 3; La deteccién de como es la
ergonomia en las aulas del edificio I en los grupos de ler y 3er semestre en
la licenciatura en Ingenierfa Industrial en el Instituto Tecnolégico de Zaca-
tecas. Identificar los procesos de aprendizaje que deben de desarrollar las y
los estudiantes de primer y tercer semestre de la licenciatura en Ingenieria
Industrial, que cursan clase en el edificio I del Instituto Tecnolégico de
Zacatecas. Y relacionar la influencia de la adecuada ergonomia respecto a
la realizacion de actividades de aprendizaje de las y los estudiantes de pri-
mer y tercer semestre de la licenciatura en Ingenierfa Industrial que cursan
clase en el edificio I del Instituto Tecnolégico de Zacatecas.

Aproximacion tedrica

De antecedentes se encontré lo siguiente: la comprension de la influencia
de la ergonomia en la educacion requiere entender el objetivo de esta cien-
cia, y como puede la ergonomia afectar en las actividades de las personas,
especialmente en el proceso de aprendizaje en el salon de clases. Por tanto,
cuando esta ausente, se reduce esa calidad de vida, en la ergonomia en los
habitos, Onate et al. (2013) considera que “un ambiente fisico afecta de
manera negativa en el proceso de aprendizaje por una mala ergonomia y
exceso de horas de clase y se refleja en la creatividad, razonamiento y de-
sarrollo de capacidad intelectual de manera negativa” (p. 63).

Respecto a esto, se confirma con algunos otros autores como Parraga
(2014) que habla de la importancia de la ergonomia, donde es necesario
regular y adaptar mobiliario para que no sean forzados a malas posturas y
menciona que existe malestar fisico al final de la jornada. Solomon (2001)
ha demostrado que al otorgar ergonomia adecuada para las personas, se
puede reducir la probabilidad de tener enfermedades ocupacionales, dan-
do bienestar al personal. Pero en el tema educativo, la permanencia de la
y el alumno en ciertos espacios puede ser determinante para su bienestar
fisico y rendimiento académico.

Al respecto, Vera (2017) menciona que el sobre esfuerzo mental cau-
sando fatiga en estudiantes se relaciona con la postura, el mobiliatio y
condiciones ambientales, como calidad del aire, color ambiente, ilumina-
cién y ruido en las aulas. Ademas, Porras (2017) sefialaba que el disefio



296 | nvestigacion educativa a contralug: pautas y practicas docentes para el cambio

instruccional es la base pedagogica en la que subyacen los principios edu-
cativos y herramientas didacticas a aplicar en todo proceso educativo, por
lo que debe ser el punto de arranque a la hora de plantearse el desarrollo
de cualquier proyecto de ensefianza ya sea bajo un modelo presencial. Por
su parte, Cardenas (2015) afirma que:

Se logré probar estadisticamente, que los factores con mayor incidencia
sobre el porcentaje de dolor corporal son el tipo de silla y el tiempo de
permanencia en esta y no el género, indicando que este dolor es mas agudo
al sentarse en una estructura estatica de mesa ligada a 4 sillas sin espaldar,
que si se sientan en una con espaldar, sea de mesa con 4 sillas, o de aula de
clase. Adicional a esto, permanecer mucho tiempo sentados en este tipo de
espacios produce mas dolor corporal (p. 17).

Esta disciplina también ha sido relacionada con aspectos psicologicos, es
por esto que se cree que puede haber influencia entre esta disciplina y el
proceso de aprendizaje. Por ello, Canas (2016) explica que “el reto para
los responsables de la educacion es implementar ergonomia, pero dando
también seguimiento e interés por parte del alumnado” (p. 490). Cabe
decir, que al no existir investigaciones al respecto se nota la necesidad y
trascendencia del presente estudio. Por lo anterior es que se le dara aten-
cion a esta disciplina enfocada en el aula y ver algunos de los factores que
pueden influir en el proceso de aprendizaje de las y los estudiantes de In-
genierfa Industrial en el I'TZ a través del presente estudio. Se podria aplicar
en todos los niveles educativos y asi mejoraria en educacion, salud fisica
y psicologica brindando beneficio para las y los alumnos, que abarque su
vida estudiantil y, posteriormente, laboral.

Metodologia

Se trabajé con una metodologia cuantitativa para la recoleccion de datos
por medio de una encuesta digital a una muestra de 152 estudiantes deriva-
dos de una poblacion de 250. Se aplicé el instrumento a ciento cincuenta
alumnas y alumnos de la carrera de Ingenieria Industrial que cursan clase
en el edificio I del Instituto Tecnolégico de Zacatecas. El tamafio se obtu-
vo por medio de la férmula de muestra probabilistica aleatoria para pobla-
ciones finitas (menores a 100 000). En cuanto a delimitaciéon temporal, se
considerara el periodo de 2-2020 al 2-2021.
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Desarrollo

Entre los efectos de una inadecuada ergonomia se encuentra el riesgo de
deterioro de la salud fisica y psicosocial en su vida estudiantil durante las
clases. La atencién de las y los estudiantes hacia las y los docentes durante
las clases pudiera mermarse, ya que al encontrarse con mobiliario, ventila-
cion e iluminacion deficiente en el salon de clases; pudiera generar estrés,
agotamiento, bajo rendimiento académico, repercutiendo en el proceso de
aprendizaje de las y los alumnos ya que pasan muchas horas en el aula en
su jornada diaria.

El estudio de la ergonomia se enfoca principalmente dentro del ambi-
to laboral, pero a lo largo de los afios se ha expandido a otras disciplinas
como la educacion, en la que la ergonomia va al interior de las aulas y en-
tornos educativos con el fin de promover accesibilidad para toda la pobla-
cioén escolar, y realizar las adaptaciones necesarias que apoyen los procesos
del bienestar del cuerpo estudiantil. Al mejorar la calidad de vida escolar
se logra incluso un sentido de pertenencia a su grupo y a su escuela, esto
se refleja en su vida diaria y, por lo tanto, un mejor desempefio académico,
familiar y social.

En México, desde educacion basica, las y los estudiantes por lo general
no tienen los recursos materiales adecuados para una estancia del todo
agradable en la escuela. Esta condicién se presenta mas en escuelas publi-
cas donde no se le da la debida importancia a la infraestructura y mobi-
liario que se usa y en ocasiones el mobiliario esta en malas condiciones o
no es suficiente para el nimero de alumnos y alumnas, pero no se puede
comprar el mobiliario adecuado por carencia de recursos.

Esto repercute en el rendimiento de los y las alumnos provocando de-
terioro de la salud, fatiga, burnout y por lo tanto reduce su enfoque hacia el
ambito académico y su atencién a la o el docente. El estar en instituciones
educativas con poca o nula ergonomia desde niveles basicos, llega a causar
la falta de interés y motivacion del alumnado juvenil para estar atento en
clases y esto puede incidir aumentar la desercion escolar.

Otro aspecto a considerar son las restricciones de movilidad que tiene
el alumnado en su jornada diaria, ya que en instituciones. En nivel superior
en el I'TZ no hay recesos ni activacion fisica, por lo que se pasa al menos 8
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horas en el mismo asiento con la misma postura; ahi transcurre gran parte
del dia, por lo cual debe ser lo menos desgastante posible para la estabili-
dad fisica y mental, pues se provocan dolores de espalda y cuello, asi como
dolor de cabeza por el estrés y el cansancio que se presenta.

La motivacién en las y los estudiantes podria aumentar al saber que las
escuelas cuentan con el disefio adecuado que permita entornos saludables
para el aprendizaje.

La hipdtesis de este trabajo sostiene que la adecuada ergonomia en el
salon de clases influye en los procesos de aprendizaje de los y las estu-
diantes de primer y tercer semestre que cursan clase en el edificio I de la
licenciatura de Ingenieria Industrial del I'TZ en Zacatecas, Zac. por lo que
se trabaja en la misma institucién con estudios de ergonomia en las aulas.

Resultados

La muestra de estudio esta conformada por 152 estudiantes de Ingenieria
Industrial en el Instituto Tecnoldgico de Zacatecas, los resultados de la en-
cuesta (https://forms.gle/Aq1LhTBIcVMTffq7A) fueron los siguientes:
En la primera seccién el 96 % las y los alumnos encuestados mencionan
que pasan entre 6 y 8 horas en el salén de clase. Este lapso de tiempo
es sin tener recesos establecidos para descansos, recreaciéon o activacion
fisica, aumentando el sedentarismos y molestias fisicas por estar en la mis-
ma postura por varias horas. En la seccién 2, las preguntas tienen opcion
multiple para responder, haciendo una escala Likert que va desde muy de
acuerdo hasta muy en desacuerdo. A continuacién se hablara de los resul-
tados de las preguntas mas destacadas.

En la cuarta pregunta el 22 % del estudiantado consideré que no se
tiene mobiliario e infraestructura ergondmica. Para la quinta pregunta (En
mi salén de clase hay ventilacién adecuada) se desea saber la respuesta
acerca de cémo es la ventilacion, un factor ergonémico muy importante,
las respuestas nos arrojan lo siguiente:


https://forms.gle/Aq1LhTBJcVMTffq7A
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Figura 1.
Relevancia de la ventilacion como factor ergondmico
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Fuente: elaboracion propia.

El 67 % de las personas encuestadas mencionan que se tiene una venti-
lacién adecuada, esto incluso llega a ser un factor que contribuye a tener
espacios libres de enfermedades, entre ellas el COVID-19, pues se reduce
la cantidad de particulas en el aire o sean inhaladas por estudiantes, para
esto deben tenerse puertas y ventanas abiertas para mejorar la circulacién
del aire exterior.

Enseguida para las preguntas 6, 7, 8 y 9 con el tema de factores que
puedan incomodar como el ruido, la temperatura, la humedad y vibracion,
del 40 al 70 porciento del alumnado menciona no tienen incomodidad.

Figura 2.
Factores que incomodan al estudiantado
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Fuente: elaboracion propia

Continuando con aspectos ergonémicos en la encuesta, la pregunta 15
habla de la iluminacién (la iluminacién durante mi jornada en el salén de
clase es comoda) y se muestran los resultados:
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Figura 3.

Condicion de la iluminacion en mi salon
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Fuente: elaboracion propia.

Se encuentra que el 83 % considera comoda la iluminacién, sin duda es
algo positivo en la institucion, pues la luz permite que estudiantes reciban
gran parte de la informacién que les relaciona con el entorno a través de
la vista, por lo que el proceso de ver se convierte en fundamental para la
actividad humana y queda unido a la necesidad de disponer de una buena
iluminacion.

Por extension, en el ambito laboral es indispensable la existencia de una
iluminacién correcta que permita ver sin dificultades las tareas que se rea-
lizan en el propio puesto de trabajo o en otros lugares de la escuela como
talleres o laboratorios asi como transitar sin peligro por las zonas de paso,
las vias de circulacion, las escaleras o los pasillos.

Es evidente que una iluminacién deficiente puede aumentar la posibi-
lidad de que las personas cometan errores y de que se produzcan acciden-
tes. Del mismo modo, una mala iluminacién puede provocar la aparicion
de fatiga visual, con los pertinentes perjuicios que esto representa para la
salud de las personas: problemas en los ojos, como sequedad picor, dolor
de cabeza, cansancio, irritabilidad, mal humor, etc.

En consecuencia, un analisis ergonémico y de seguridad de un lugar
de trabajo siempre debe tener en cuenta que el nivel de iluminacién sea
el idéneo, la iluminacién correcta es la que permite distinguir las formas,
los colores, los objetos en movimientos y apreciar los relieves, y que todo
ello, ademas, se haga facilmente y sin fatiga, es decir, que asegure el con-
fort visual permanentemente. (NTP n® 211.“Iluminacién en el puesto de
trabajo”. Ricardo Chavarria Cosar).

Por el lado de la luz natural, esta ofrece muchas ventajas con respecto a
la claridad, al ahorro energético y a la sensacion de bienestar que otorga a
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las personas. Sin embargo, hay que tener en cuenta que varia con el tiempo
(hora del dia, estacion del afio, etc.), por lo que siempre hay que contar con
la iluminacion artificial, aunque sea de forma complementaria, recurriendo
al uso de focos, fluorescentes o lamparas de bajo consumo.

De igual manera, considerar aspectos relacionados con el color ya que
este produce en el observador reacciones psiquicas emocionales que pue-
den ser positivas o negativas. Hay criterios generales que pueden tomarse
como referencia, por ejemplo, los colores calidos y oscuros producen en
los techos sensacion de seriedad; en los lados de limitacion y en los suelos
aparecen como seguros y resistentes. Hay que tener cuidado con el color
blanco porque las paredes y suelos de ese color pueden convertirse en su-
perficies deslumbrantes cuando la iluminacién es demasiado intensa.

Continuando con la encuesta, las preguntas 11, 12 y 13 hablan del des-
gaste y molestia fisica al final de la jornada escolar y en estos factores di-
fieren los resultados en comparacioén con preguntas anteriores, pues aqui
lo arrojado no es favorable pues menciona el alumnado que presenta mo-
lestias debido a su mobiliario, vemos aqui la respuesta:

Figura 4.
Molestias que provoca el mobiliario en el estudiantado
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Pregunta 11 H28GNNINA1% I 26% 1 1298 desacuerdo

En desacuerdo
0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

Fuente: elaboracion propia.

Se puede apreciar que los factores fisicos afectan al estudiantado, y en
relaciéon con esto, coincide la respuesta con la pregunta 18 (Considero que
el pupitre que uso podria ser mas ergonémico). El pupitre es el mueble
con el que las y los estudiantes estan teniendo contacto en todo el dia de
clase, de ahf la importancia de mencionarlo y por tanto tratar de que no
perjudique en su salud, deteriorando la columna y causando fatiga e inco-
modidad.
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Figura 5. Ergonomia del pupitre escolar

Pregunta 18
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Fuente: elaboracion propia.
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En desacuerdo

Para los puntos veintiuno y veintidés del formulario, se consulta por las

condiciones de seguridad e higiene. Donde la gran mayoria esta de acuer-

do en tener buenas condiciones. Dicha tematica tiene relacién con la et-

gonomia pues se da el interés a la salud de las personas, se minimizan

y/o eliminan los tiesgos que hubieran en la infraestructura del inmueble,

considerando las instalaciones eléctricas, de agua, gas y drenaje.

Al tener en orden estos factores se proporciona una estancia mas co-

moda y sin las preocupaciones que pudieran causar

las averias. Asimismo,

si hubiera algun desperfecto con la seguridad e higiene, se debe tener una

pronta respuesta para atender cualquier situacion.

Figura 6.
Condiciones de seguridad e higiene
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Fuente: elaboracion propia.
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La dltima pregunta cuestiona a las y los alumnos si creen que la adecuada

ergonomia ayudatria en su proceso de aprendizaje

y un abultado 91 %
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responde afirmativamente. Esto nos indica que todos los factores ergono-
micos en conjunto puede ayudar a mejor el proceso de aprendizaje a nivel
licenciatura.

Figura 7.
Ergonomia adecuada en mejora en proceso de aprendizaje
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Fuente: elaboracién propia.

Conclusiones

Para la pregunta de investigacion “¢Coémo influye la ergonomia en los pro-
cesos de aprendizaje de las y los estudiantes de la licenciatura en Ingenieria
Industrial del Instituto Tecnolégico de Zacatecas?” se llega a la respuesta
de que influye de manera fisica y psicosocial pues al tener atenciéon en es-
tos temas se tiene mayor facilidad de estar con enfoque y menor deterioro
fisico y mental en la jornada escolar.

La hipétesis “La adecuada ergonomia en el salén de clases influye en
los procesos de aprendizaje de los y las estudiantes que cursan clase en el
edificio I de la licenciatura de Ingenierfa Industrial del I'TZ en Zacatecas,
Zac”. Se cumple al consultar al alumnado de la escuela e inspeccionar en
campo el por qué de sus respuestas, siendo estas favorables a esta inves-
tigacioén, pues mencionan que si los factores ergonémicos son atendidos
se puede dar un mejor rendimiento académico en todas las actividades
dentro del aula.

El objetivo general se lleva a cabo haciendo estudios dentro de las aulas
y consultado al cuerpo estudiantil. Para objetivos especificos se realizan
estudios en cada una de las aulas del edificio, se estudian e interpretan las
formas de trabajo dentro de la carrera y cémo se integran con el proceso
de aprendizaje en alumnas y alumnos.
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Se trabajé con estudios de ergonomia enfocado a las aulas, aplicando los
factores a un ambito escolar y aplicado en Zacatecas, especificado al ITZ en la
carrera de Industrial, donde no se habian realizado estudios de este tipo.

Se recomienda tener salones de clases adaptados al estudiantado y a las
condiciones actuales, atendiendo al contexto del entorno y a los factores
ergonémicos aplicables. Se propone tener un ajuste de horarios para apro-
vechar la luz solar de manera adecuada. Y se sugiere tener pausas activas en
la jornada escolar, tal y como se realiza en algunas escuelas de educacion.

Para estudios futuros, se pudiera aplicar este trabajo en todos los edi-
ficios del Instituto y de ser posible dar continuacién a esta investigacion
mejorando las aulas que precisen algin ajuste y a partir de eso tener la
comparativa con el presente trabajo de investigacion.
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Introduccion

Con base en el proyecto de investigacion denominado “Itinerarios Vitales
de los Estudiantes de la Benemérita y Centenaria Escuela Normal de Jalis-
co (ByCEN])” se determinan tres ejes rectores que conforman las lineas
de analisis: Los datos sociodemograficos que caracterizan al estudiante;
las motivaciones y expectativas sobre la carrera que cursan, y la evaluacién
de la calidad académica. El enfoque de este estudio es mixto a partir del
analisis de datos cuantitativos y datos cualitativos, el alcance es explorato-
rio-descriptivo y su disefio es de corte longitudinal.

A partir de los resultados de esta investigacion se tiene el proposito de es-
tablecer un programa institucional a partir de una base de datos integral lla-
mado Sistema de Acompanamiento y Seguimiento de Estudiantes, Egresa-
dos y Empleadores Normalistas (SAEEEN), la cual tiene como intencion,
dar a conocer de manera permanente el estatus del estudiante normalista
en aspectos sociales, familiares, de trayectoria, motivaciones, expectativas y
aspiraciones desde el ingreso a la escuela normal, su proceso y evolucién
en su trayectoria formativa hasta su egreso para insertarse al campo laboral.

Son los programas e investigaciones de seguimiento de egresados de dis-
tintas universidades, las que muestran la relacion entre el perfil de los egresa-
dos de la carrera frente a las demandas de los empleadores para su insercién
al campo laboral. Sin embargo, las escuelas normales no tienen la misma
autonomia que las universidades para disefiar los planes de estudio o mallas
curriculares para el estudio de carreras docentes en las distintas modalida-
des y niveles educativos, debido a que son disefiados exclusivamente por
la federacion, situacion que limita las acciones de evaluacion que permiten
retroalimentar y transformar directamente los planes de estudio.

Es entonces que, los resultados mostrados por los estudios de segui-
miento de egresados, pueden generar una gran riqueza que favorezca a
las instituciones formativas. Actualmente existen numerosos estudios de
seguimiento de egresados tanto de nivel licenciatura como de posgrado y
las escuelas normales no son la excepcion, existen una serie de documen-

308
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tos como informes de investigaciones, ponencias y articulos en revistas
que datan del hecho. Por ello, a partir de estos programas, se puede dar la
certeza del como egresan los estudiantes de estas instituciones. Pero, acaso
se sabe ¢quién ingresar

A partir de este cuestionamiento surgen inquietudes como ¢quiénes
son los alumnos que estudian en las escuelas normales? ¢qué tipo de estu-
diantes son? ¢cual es su origen académicor ¢cual es su perfil sociodemo-
grafico? ¢qué tipo de familia integra el normalista? ;dénde y con quién
vive cuando asiste a la escuela normal? ;qué los motivo a ingresar a estas
instituciones? scuales son sus expectativas y motivaciones de estar en esta
carrera? Hs a partir de estas interrogantes por lo que surge el interés de
investigar acerca de las caracteristicas que tienen los estudiantes que asis-
ten a la escuela normal, desde su ingreso al primer semestre, su proceso y
evolucién de su trayectoria formativa hasta que finaliza la carrera.

Bajo esta perspectiva, es importante sefialar que en la actualidad existe
un limitado nimero de investigaciones que caractericen a los estudiantes
de nivel licenciatura y posgrado. En el caso especifico de las escuelas nor-
males del pafs, no se observa informacién que muestre una caracteriza-
cion especifica de sus estudiantes; sea al ingreso, en su trayecto formativo,
acerca de las motivaciones y expectativas de la carrera y de la evaluacion o
valoracion del programa educativo, su retroalimentacién y toma de deci-
siones. Situaciones que se han considerado interesantes para realizar una
investigaciéon que logre caracterizar en este caso a los estudiantes de la
Benemérita y Centenaria Escuela Normal de Jalisco.

Este documento da cuenta de resultados preliminares que se concen-
tran en la primera linea de analisis: Los Datos Sociodemograficos que ca-
racterizan al estudiante. Para determinar los perfiles sociodemograficos,
antecedentes escolares e influencia familiar de los normalistas activos que
conforman la comunidad estudiantil de esta institucién durante el periodo
agosto de 2021 a enero de 2022. El objetivo general es conocer los perfiles
sociodemograficos de los estudiantes para su caracterizacion. La hipotesis
es que la seleccion de carrera, los motivos de ingreso y su estadia durante
la carrera, tienen relacion directa con la edad, el sexo, tipo de formacién
académica ascendente y el origen social. En este documento solo se da
cuenta de los aspectos de mayor acercamiento a este perfil.
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Aproximacion teodrica

Teorias sobre itinerarios y trayectorias

Para comprender esta teoria es necesario revisar algunos autores, quienes
identifican al itinerario como sinénimo de transicioén o trayectoria, en otras
palabras, es el curso de un destino a otro con rutas especificas y con opcio-
nes a senderos diferentes con ambientes favorables o no favorables. Una
manera de caracterizar a los alumnos que forman parte de la comunidad
estudiantil en la escuela normal, es a través de la teoria de los Itinerarios,
considerada como “el conjunto de lugares vitales y experienciales por los
que transita una persona en su secuencia de cambio. Es el encadenamien-
to, previsto, provocado, azaroso, de oportunidades educativas, sociales, la-

borales, de ayuda, etc. por donde transita la persona” (Funes, 2009).

Para Casal, Masjuan y Planas (1991), el Itinerario o trayectoria es un
término que resulta idoneo y pertinente en el analisis sociologico de la
juventud, que contribuye a enfatizar en los siguientes aspectos clave:

a) La idea de que la transicién es un proceso sociohistérico y por tanto,
determinado socialmente y diferenciado en el espacio y en el tiempo
(dimensién historica, econémica y cultural),

b) La idea de que la transiciéon es un proceso de caracter biografico, que
atafie al desarrollo social del individuo concreto en vistas a tomar carta
de adulto.

) La idea de que la transicion es un proceso determinado a nivel institu-
cional y politico y por tanto estructurado.

d) La idea de que la transicion esta configurada por una diversidad interna
de itinerarios (distintas situaciones de salida, distintos transitos y situa-
ciones de llegada).

Teoria sobre el origen social
Uno de los fundamentos de esta investigacién parte de las aportaciones de

Fachelli y Planas (2014) acerca de la Teoria sobre origen social; es decir, se
trata de conocer la relacion del origen social de los padres desde la parte
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econdémica, laboral, cultural y educativa con la ocupacion del hijo que esta
mediad por su propia educacion. En palabras de los autores:

El proceso de obtencién de estatus social se ha analizado principalmente
como el camino causal entre el origen social familiar del individuo y su
ocupacién actual, mediada por el nivel educativo alcanzado por el sujeto.
Se puede considerar, a grandes rasgos, que en este proceso intervienen
factores econémicos y factores culturales (Fachelli y Planas, 2014, p. 126).

En otras palabras, la incorporacion del estudiante en la escuela, esta condi-
cionada por su origen social, es decir, por la influencia que tiene la familia
y su contexto para tomar esta decision. La ocupacion del individuo, y a su
vez su futura estructuracion social, estd condicionada por su propio nivel
educativo y por su origen social. Se trata de un modelo simple de relacién
entre familia, educacién y profesiéon (Cachon, 2001).

Teorias sobre la desigualdad y el acceso a la educacion

Respecto a las Teorfas sobre la desigualdad y el acceso a la educacion para
esta investigacion se entiende como la eliminacién o exclusion de un de-
terminado grupo de sujetos que requieren el acceso, permanencia y el
aprovechamiento en las escuelas o instituciones que puede brindarle el
sistema educativo. Por otra parte, se menciona que:

La desigualdad educativa sucede cuando una sociedad falla en la conse-
cucién de los siguientes objetivos: igualar las oportunidades de ingreso
al sistema educativo para todos los individuos que posean las mismas
habilidades; igualar estas mismas oportunidades entre individuos de dis-
tintos estratos socioeconémicos; igualar los resultados obtenidos por los
estudiantes que dediquen a su educacién la misma cantidad de tiempo y
esfuerzo sin que en ello influya su origen social, y fomentar la adquisicion
de habilidades para el aprendizaje entre la poblacion, utilizando estrategias
diferenciadas que busquen igualar el desempefio de los beneficiarios (Mu-
floz 2003 citado en Favila y Navarro, 2017, p. 79).
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Teoria de la correspondencia

Las aportaciones de Bowles y Gintis (1985) respecto a la teoria de la co-
rrespondencia, sostienen que esta existe entre la escuela y el trabajo y se
caracteriza por la subordinacion y dominacién. El planteamiento que ha-
cen estos autores describe que la desigualdad en un pais capitalista no ra-
dica en deficiencias de tipo individual, tal como teoriza la vision liberal de
la educacion, sino en la estructura de la produccion y en las relaciones de
propiedad. De ahi su consideracién de la educaciéon como reproductora de
la desigualdad a través de la legitimacion de la asignacion de individuos a
posiciones econémicas a partir de méritos ostensiblemente objetivos (for-
ma simbolica en el proceso de legitimacion en la educacion).

Metodologia

La perspectiva en la que se aborda esta linea de investigacion es cuantitati-
va con el objetivo de caracterizar el perfil del estudiante de la licenciatura
en Educacion Primaria mediante un estudio sociodemografico. Su alcance
es exploratorio-descriptivo, es un estudio no experimental, longitudinal y
de cohort, cuyos segmentos temporales son definidos por las generacio-
nes de estudio.

Desarrollo

La muestra en la aplicacion del cuestionario a los alumnos de 1°, 3°, 5%y
7° semestres, generaciones 2021- 2025, 2020-2024, 2019-23 y 2018-2022
respectivamente, se realizé de la siguiente manera:

Tabla 1.
Generaciones (cohort) consideradas para la aplicacion de cuestionario

2018-2022 215
2019-2023 248
2020-2024 269
2021-2015 307

Fuente: elaboracién propia.
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Como instrumento para recabar informacién general se realiza un cues-
tionario elaborado y aplicado en Formularios de Google, el cual consta de
tres secciones: Datos sociodemograficos, motivaciones y expectativas; y
evaluacién académica, que se cubren en 46 reactivos de los cuales: cinco
son para obtener datos generales, de identificacién personal y demografi-
cos, diez son preguntas analiticas-reflexivas referentes a expectativas, mo-
tivaciones y evaluacion, nueve son de tipo de opcién multiple (con opcidén
a mas de una respuesta), seis son dicotomicas, dos son de escala tipo Li-
kert con intensién de obtener consideraciones actitudinales y de opinién
y finalmente catorce son de opcién maltiple (solo pueden seleccionar una
opcioén de varias).

El total de la muestra es de 1039 sujetos de una poblacién 1,172 su-
jetos, por lo que la muestra representativa es de 87.90 %. Para el estudio
sociodemografico se considera la informaciéon del primer apartado del
cuestionario que comprende un total de 28 items y por ende son las pre-
guntas que responden a informacién de aspecto de edad, familia, vivienda,
educacion, trabajo, acceso a la escuela y mas.

A partir de la aplicacién de un cuestionario elaborado ex profeso para
toda la comunidad estudiantil, se lleva a cabo la sistematizacién de los
datos en la paqueteria Excel, se clasifican por generaciones (cohort), y se
procede a realiza analisis estadistico de tendencia central, los datos parten
del cuestionario que cuenta con 46 items y para su verificacion se cotejan
los datos generales de ingreso con informacion recabada en una base de
datos institucional; lo que permite perfilar las caracteristicas de los norma-
listas activos que conforman la comunidad estudiantil.

Resultados
Para esta investigacion, la poblacién objetivo son los estudiantes de las

cuatro generaciones que integran la comunidad estudiantil normalista de
la ByCEN] en el semestre 2021b:
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Figura 1.
Estudiantes de la ByCEN] semestre 2021h
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Fuente: elaboracion propia.

Como se puede observar en la figura 1, la poblacién total matriculada es
de 1221 estudiantes. Se destaca la diferencia de un 42.7 % de aumento de
estudiantes entre las generaciones 2018-2022 y la 2021-2025. Por su parte
en la figura 2, se observa que el sexo femenino tiene una presencia prome-
dio del 82.47 % en la comunidad, mientras que el sexo masculino tiene un
promedio del 17.53 %. Sin embargo, este dltimo, ha ido repuntando hasta
en 6.28 puntos porcentuales de manera paulatina entre las generaciones
que conforman esta investigacion.

Figura 2. Incremento porcentual del sexo masculino

20182022 | 5.7 14.23
20192013 | 15.67

2020-2024 | 81.48 1852

GENERACION

2021-2025 | 20.51

0.00 20.00 40.00 60.00 80.00 100.00

1% Mujeres % Hombres
Fuente: elaboracion propia a partir de informacion pro-
porcionada por Control escolar univesitario.

Los datos que muestra la figura 3, respecto a la division de la poblacién
estudiantil que asiste a la escuela normal en los turnos matutino y vesper-
tino. Se observa que el 43.82 % representa a las mujeres que asisten por
la mafiana, mientras que el 38.66 % asisten por la tarde. Los alumnos que
asisten en el matutino son el 8.85 % del total de la poblacién, mientras que
el 8.68 % asisten por la tarde.
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Figura 3.
Estudiantes de la ByCEN] por sexo y turno
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Fuente: elaboracién propia.

Ahora bien, en el primer cohort que se realizé el 18 de diciembre de 2021,
de los 1221 estudiantes que iniciaron el semestre, se considero la poblacién
de 1172 porque son los que concluyeron el semestre. Esto es, 25 alumnos
solicitaron baja temporal y 24 desertaron de la carrera, lo que representa
el 4.01 % del total de la poblacién estudiantil. La mayor deserciéon que
muestra la figura 4, se encuentra en la generacion 2021-2025 con un 79.17
% del total en este rubro, el tercer semestre tiene el 20.83 %, mientras que
quinto y séptimo semestre no presentaron. Respecto a la baja temporal,
los terceros y quintos semestres, representan el 88 % del total de permisos
por un afo, mientras que los estudiantes de séptimo, alcanzaron el 12 %,
cabe senalar que los alumnos de primer semestre, no lo solicitaron.

Figura 4.
Estudiantes desertores o con licencia en el semestre 2021b
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En la tabla 2, se muestra el comparativo de los estudiantes que inician el
semestre 2021b, los que concluyen (activos) y los que forman parte de
muestra. Es importante sefalar que la muestra de la poblacién, se obtuvo
a partir del nimero de estudiantes en activo al momento de la aplicacién
del instrumento.

Tabla 2.
Poblacion inicial, que concluye y la muestra participante
Semestre | Generacion | Alumnos Alumnos Muestra % particip
iniciales activos
ler 2021-2025 246 331 307 92.7
3er 2020-2024 300 309 269 87.1
5to 2019-2023 324 286 248 86.7
7mo 2018-2022 351 246 215 87.4
Total 1221 1172 1039 88.5

Fuente: elaboraciéon propia.

En Ia tabla 3, se muestran las medidas de tendencia central de la edad de
los estudiantes normalistas. La edad promedio de la comunidad estudiantil
activa es de 21.43 anos, la mediana es de 21 anos y la moda es de 20 afios.
Como se puede apreciar, existe una relacién entre las generaciones, es de-
cir; se observa la diferencia de un afio aproximadamente entre ellas, lo que
presupone que, al momento de ingresar a la Normal cada generacion, las
medidas como la media ha sido de 19 afios y la moda de 18 anos. Es decir;
la mayoria de los estudiantes entran a la ByCEN] inmediatamente después
de salir de la educaciéon media superior.

Tabla 3.

Edad, medidas de tendencia central
Generacion Semestre Media Mediana Moda
2021-2025 lero 20.14 19 18
2020-2024 3ero 20.93 20 19
2019-2023 5to 21.89 21 20
2018-2022 7mo 22.76 22 21

Fuente: elaboracion propia.
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En la tabla 4, se muestran los tres estados civiles de mayor frecuencia de
los seis que establece la legislacion civil mexicana. Lo anterior debido a que
en cada estado de la republica tiene su propio Cédigo y si no contraviene
al federal pueden quedar los estados civiles “Divorciado” y “Viudez” en el
estado de “Soltero”. Es el caso de cinco estudiantes que son divorciadas
y una mas en estado de viudez. Respecto al estado civil “Separacion en
proceso judicial” no se obtuvo dato alguno.

Tabla 4.
Estado civil de los normalistas activos
Semestre | Generacion soltero casado concubinato total
ler 2021-2025 285 11 11 307
3er 2020-2024 244 11 14 269
5to 2019-2023 224 16 8 248
7mo 2018-2022 192 13 10 215
Frecuencia 945 51 43 1039
Porcentaje 90.95 % 491 % 414 % 100 %

Fuente: elaboracion propia.

En la tabla 5, se muestran los estudiantes que viven en un hogar de manera
dependiente, es decir; que dependen de un proveedor adulto desde la me-
dida de lo econémico, social, cultural y educativo, en este caso el estudiante
esta supeditado a lo que el o los proveedores regulen o dicten respecto a
las normas al interior del nucleo familiar. En esta clasificacion se encuen-
tran 894 de los 1034 sujetos de la investigacion. Es decir, el 86.04 % de la
muestra, son estudiantes dependientes. Bajo esta perspectiva el 73 % viven
en una familia tradicional, el 13 % en monoparental, el 8 % en extensa, el 5
% con parientes y 1% en familia reconstruida.
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Tabla 5.
Tipos de familia de estudiantes dependientes
Genera- Monopa- | Extensa | Recons- | Multinu-
cién rental truida clear
2021-2025 193 42 26 4 2 9
2020-2024 161 30 24 5 0 10
2019-2023 177 10 7 0 3 15
2018-2022 118 36 11 3 0 8
Totales 649 118 68 12 5 42

Fuente: elaboracion propia.

Por otro lado, en la tabla 6 se encuentran los resultados respecto al tipo
de familia en la que el estudiante es independiente. Es decir, el proveedor
econémico, social cultural y educativo puede ser el mismo estudiante o
en conjunto con otras personas que viven con ¢l. En esta clasificacion el
13.96 % del total de la muestra son estudiantes independientes. Es decir,
145 de los 1034 sujetos que conforman la muestra de la investigacion. Bajo
esta condicién, el 34 % viven con su pareja, pero sin hijos, un 25 % vive
con su pareja e hijos, el 20 % son casos unifamiliares o que viven solos, el
18 % vive en una corresidencia o con amigos y el 3 % son padres o madres
solteras.

Tabla 6.
Tipos de familia de estudiantes independientes

Generacion

Co-resi-
dente

2021-2025 10 8 1 5 7
2020-2024 6 18 2 4 9
2019-2023 14 6 1 6 9
2018-2022 19 0 11 5
Totales 49 36 4 26 30

Fuente: elaboracién propia.

En la tabla 7, se muestran los resultados acerca del lugar de residencia del
estudiante cuando asiste a la ByCEN]. Se puede apreciar que el 98.1 %
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del total de la comunidad estudiantil vive o se ha establecido en el Area
Metropolitana de Guadalajara (AMG). Sin embargo, se debe de rescatar en
qué municipios se establecieron para considerar los tiempos de traslado a
la Institucion. A partir de esto, se puede decir que el municipio con mayor
residencia de estudiantes es Guadalajara, con 41 %; seguido de Zapopan
donde reside el 24.1 % de los normalistas. Tlaquepaque concentra un 13
% de los normalistas mientras que en Tonala vive el 11.06 %. Tlajomulco
muestra un 6.0 % y El Salto con 2.4 % y la categoria “Otros municipios”
presenta el 1.9 % de residencia.

Tabla 7.
Lugar de residencia de los estudiantes normalistas

Genera- | Guada- - Tlaque- | Tonala | Tlajo- El [ Otros mu-
cion lajara paque mulco salto nicipios

2021- 122 78 48 38 14 5 2
2025
2020- 104 68 28 34 15 10 10
2024
2019- 106 57 33 26 19 4 3
2023
2018- 94 47 26 23 14 6 5
2022

Frecuen- | 426 250 135 121 62 25 20

cia

Fuente: elaboracion propia.

Conclusiones

De los resultados obtenidos con anterioridad, se puede perfilar al estu-
diante normalista a partir de lo siguiente:

La poblacién estudiantil presenta un aumento hasta del 42.7 % en los
ultimos tres afios. Ademas, las estudiantes normalistas del sexo femeni-
no siguen sosteniendo una mayor presencia en la institucioén, que va del
79.49 % hasta un 85.77 %, con un promedio del 82.47 %. Por otra parte,
la presencia de estudiantes hombres para estudiar esta licenciatura, ha re-
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puntado en los dltimos tres afios hasta en 6.28 puntos porcentuales, lo que
significa que se ha incrementado hasta en un 44.13 %.

Por un lado, la desercién estudiantil se presenta en mayor medida den-
tro de los primeros tres semestres de la licenciatura, la cual va del 1.54 al
5.42 % lo que muestra una situacion interesante para identificar los facto-
res o motivos por los cuales estos estudiantes toman esta determinacion.
Por el otro lado, la mayoria de los estudiantes que ingresan a la ByCEN]
lo hacen a los 18 afios, es decir; toman esta decisién inmediatamente des-
pués de terminar el nivel medio superior, no dejan espacios de descanso o
intermedios para continuar con sus estudios.

Por dltimo, el perfil del estudiante muestra que 9 de cada 10 estudiantes
son solteros, de los cuales 7 de cada 10 son dependientes y viven en una
familia de tipo tradicional. Ademas, el 98.1 % de los estudiantes tienen su
lugar de residencia en el AMG cuando asisten a la ByCEN] y el 1.9 %.
Queda de manifiesto que la ByCEN]J tiene un gran impacto para las fami-
lias de los estudiantes y para el AMG en general.
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Introduccion

La Educacion sigue representando una oportunidad valiosa para generar
transformaciones en la sociedad. La educacién superior, como parte de
los sistemas educativos del mundo, ha venido reflexionando en los ultimos
afios acerca de su responsabilidad en la tarea formativa de los futuros pro-
fesionistas, acorde a las necesidades y problematicas generales de las socie-
dades contemporaneas. Un aspecto en que se coincide fuertemente, es en
la necesidad de que la educacion superior supere la orientacion disciplinar,
incluso hiperdisciplinar. La realidad compleja y problematica, demanda
la construccién de un nuevo perfil de profesionista, mas integral y mas
diverso, que contribuya en lo posible a atender necesidades y problemas
relevante en el ambito cultural, social y politico.

En el escenario de las problematicas contemporaneas se reconoce con
particular preocupacion el problema del medioambiente. El tema ha sido
vigente en las ultimas décadas por su trascendencia. Se ha reclamado con
urgencia la necesidad de una nueva relacién hombre — naturaleza. Ante
eso, ¢las IES pueden contribuir a mejorar esta situacion? En el recono-
cimiento de que si se puede aportar a la realidad ambiental, las IES y
un conjunto considerable de Universidades en México, han concretado
acciones a favor de este ambito. Algunas de ellas, lo han hecho de manera
aislada, con actividades esporadicas y poco sistematizadas. En su mayorfa,
estas iniciativas se generaban desde un marco institucional, pero sin una
relacién directa con y desde los curriculo.

La Universidad Autéonoma de Nayarit (UAN), a partir del afio 2012
incorpora el tema de Ambiente y Sustentabilidad, junto con otros de rele-
vancia nacional y mundial, como eje transversal en los planes de estudios
de nivel superior. Esto implicé que cada programa académico incorporara
a sus procesos de formacion lo relacionado a la formaciéon ambiental y a la
Sustentabilidad. A 10 afios del inicio de estos esfuerzos, se considera per-
tinente revisar cual es el estado actual de esa formacion ambiental trans-

324
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versal desde los programas educativos de la UAN. Para ello, la propuesta
es realizar un estudio diagndstico, que permita obtener resultados para
la generaciéon de propuestas para la mejora de la formacion en cuestion,
desde diferentes niveles de concrecion curricular: lo institucional, desde el
programa académico y desde la praxis docente.

Contexto de la formacion ambiental en las universidades
publicas en México

En México, las universidades publicas son espacios de formacién, inves-
tigacioén y extension de la cultura. Para garantizar la pertinencia de las ins-
tituciones educativas, estas atraviesan por procesos de cambios, no solo a
nivel politico y econémico, sino también a nivel institucional, académico
y de vinculacién social. Estos cambios, repercuten no solo en los ambitos
sociales, sino también se ven reflejados en las adecuaciones curriculares,
en donde permea en la trayectoria del estudiante.

A finales de la década de los noventa, algunas universidades impulsaron
programas ambientales de alcance institucional, con un enfoque transver-
sal. Es pertinente destacar que, en 1998, la Universidad Auténoma de San
Luis Potosi (UASLP) fundé la “Agenda Ambiental”, iniciativa pionera en
México por su visién estratégica y sus propositos de incorporar la pers-
pectiva ambiental y de la sustentabilidad a todo el quehacer universitario:
el curriculum y la ensefanza, tanto de licenciatura como de posgrado, asi
como a la investigacién, la vinculacion y la gestion, especificamente el des-
empefio ambiental institucional.

En 2000 la Asociacién Nacional de Universidades e Instituciones de
Educaciéon Superior (ANUIES) formuld, entre otros, dos documentos
con caracter indicativo para las instituciones de ES (IES): “La Educacién
Superior en el Siglo XXI: Lineas estratégicas de desarrollo” y el “Plan de
Accién para el Desarrollo Sustentable en las Instituciones de Educacion
Superior” (ANUIES-Semarnat, 2002) que fueron aprobadas en diciembre
de 2000, y que marcaron pautas para concretar iniciativas en el rubro por
parte de algunas instituciones de este nivel educativo.

El campo de la educaciéon ambiental, por su parte, se ha caracteriza-
do por un intenso dinamismo y un cambio radical de enfoques entre el
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principio y el fin de los afios noventa. Segin Gonzalez (2000) citado por
Nieto (2007.p.33) “se pas6 de un interés centrado en la educacién formal
(escolarizada) a uno mucho mas diversificado, orientado a todas las mo-
dalidades de educaciéon ambiental (no formal, comunicacién, etcétera)”.

Nieto (2006) menciona, en particular que, el papel de las universidades
publicas en materia de medioambiente y sustentabilidad ha sido funda-
mental, pues tienen la mayor cobertura regional del pais tanto geografica
como en matricula; poseen una insercién multiple en todos los sectores
sociales; participan en redes locales, regionales y nacionales; poseen una
visién critica y comprometida con el interés publico.

A partir de la formacién de sujetos en construccién y como parte de
la responsabilidad social que conlleva la preparacion disciplinar, es impor-
tante formar no solo en conocimientos y habilidades especializadas; sino
también en valores universales y en saberes formativos que le permitan
resolver problemas y necesidades de su realidad.

Las instituciones educativas de nivel superior, como formadoras de pro-
fesionales competentes a las necesidades y problematicas contextuales, son
coadyuvantes de los gobiernos locales, nacionales e internacionales; en so-
lucionar los problemas que en la actualidad aquejan a la sociedad en general.

Marco normativo de la formacion ambiental

En la Constitucién Mexicana, en su articulo 4o se establece el derecho a
un medioambiente sano, ya que expresamente sefiala que:

Toda persona tiene derecho a un medio ambiente sano para su desarrollo
y bienestar. El Estado garantizara el respeto a este derecho. El dafio y
deterioro ambiental generara responsabilidad para quien lo provoque en
términos de lo dispuesto por la ley. El Estado Mexicano velara por el cum-
plimiento de esa disposicién, sin embargo, el cuidado del medio ambiente
es una responsabilidad compartida entre los diferentes sectores sociales,
entre ellos el educativo (CPM.1917, reformada en 2021).

Por su parte, La Ley General de Educacién, en su articulo 30, y referido
a los contenidos de los planes y programas de estudio de la educacién
que impartan el Estado, sus organismos descentralizados y los particula-
res con autotizacién o con reconocimiento de validez oficial de estudios,
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sefiala en el inciso X VI, que la educacién ambiental para la sustentabilidad
que integre el conocimiento de los conceptos y principios de las ciencias
ambientales, el desarrollo sostenible, la prevencién y combate del cam-
bio climatico, asi como la generacién de conciencia para la valoracion del
manejo, conservacion y aprovechamiento de los recursos naturales que
garanticen la participacion social en la protecciéon ambiental (LGE.2019).

A nivel institucional (UAN), recientemente se emiti6 el Cédigo de Eiti-
ca, el cual sefiala:

Los valores ecolégicos estan fundados en el pensamiento ambientalista
que coloca al cuidado y proteccion de los recursos del planeta. Es un sen-
tido profundo de equidad, responsabilidad y justicia, ya que considera los
derechos de existencia de todos los seres vivos. En su punto 11.1. Se pro-
mueve la participacién de la comunidad universitaria en la realizacién de
los programas y proyectos que esté convocando al cuidado y la conserva-
cién del ambiente (UAN, 2019, s/p).

Lo dltimo sefialado, indica que en la Universidad se estain tomando en
cuenta los escenarios futuros, y se tiene la preocupaciéon por regular el cui-
dado del medioambiente y promover la participacién de los estudiantes,
docentes y comunidad en general.

El marco normativo para la educacion superior contempla desde sus
fundamentos la necesidad de incorporar espacios que involucren a los es-
tudiantes en la educacién ambiental, en su cuidado, conservacion y preser-
vacion del mismo. Los planes y programas de estudio son nuestra fuente
curricular que puede coadyuvar en la enmienda de este marco normativo.
Ahfi es donde se puede incidir en la formacién de competencias y concien-
cias para la mejora de nuestro entorno ambiental.

Antecedentes de la formacion en materia ambiental en la
UAN

En 2003 se incorpora a los curriculos de la Universidad Auténoma de
Nayarit (UAN) “ejes transversales” planteados como espacios curriculares
optativos. Estos ejes eran los siguientes: Propiedad intelectual, derechos
humanos, interculturalidad, ambiente y sustentabilidad, transparencia, gé-
nero, democracia, equidad y cultura e identidad.
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Aunque la pretensioén original es que se incorporaran a los planes de
estudios a través de tematicas y practicas transversales, terminé por solo
abordarse mediante unidades de aprendizaje (materias) del area de forma-
ci6n optativa de los mismos planes, enfocada a cumplir los contenidos o
unidades tematicas. Sin embargo, lo que se pretende es hacer explicitos
una serie de aspiraciones de cambio en la practica educativa y el perfil del
futuro ciudadano.

Es decir, desde esta perspectiva es importante resaltar la importancia de
los ejes transversales como una estrategia para lograr competencias en los
estudiantes, que le permitan desarrollarse en una profesion, pero también
en escenarios complejos de caracter social, politico, cultural y econémico.

Hasta antes del 2012, en cada uno de los programas académicos de la
UAN, se trabajaba en lo ambiental como algo aislado y a criterio de los
comités de disefio curricular. Es decir, no todos los programas educativos
llevaban unidades de aprendizaje de esta indole, sino que eran competen-
cias disciplinares.

Hacia una formaciéon ambiental transversal en la UAN, en
el marco de una formacioén integral

A partir del afio 2012, en el marco del proceso de modificacién y actua-
lizacién curricular en los diferentes planes de estudio de nivel superior,
algunos programas educativos incorporan la unidad de aprendizaje de am-
biente y sociedad; sin embargo, sigue siendo la mayorfa de los programas
los que aun no incorporan unidades curriculares, ni competencias en el
perfil de egreso, en el mapa curricular o en su estructura curricular. Situa-
cién que se considera grave, ya que ante los cambios que se estan viviendo
actualmente, es pertinente que los estudiantes sean conscientes de esta
situacién desde su formacion.

Reyzabal (1995) senala que la educacion es “necesariamente normativa.
Su funcién no es solo instruir o transmitir unos conocimientos, sino inte-
grar en una cultura que tiene distintas dimensiones: una lengua, unas tradi-
ciones, unas creencias, unas actitudes, unas formas de vida” (p. 1). Todo lo
cual no puede ni debe transcurrir al margen de la dimensién ética que es,
sin duda, el momento dltimo y mas importante, no de esta o aquella cultu-
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ra, sino de la cultura humana universal. Educar es, asi, formar el caracter,
en el sentido mas extenso y total del término: formar el caracter para que
se cumpla un proceso de socializacion imprescindible, y formarlo para
promover un mundo mas civilizado, critico con los defectos del presente y
comprometido con el proceso moral de las estructuras y actitudes sociales.

Desde este sentido, se deben considerar en el curriculo formal y vivido
competencias que le permitan al estudiante desempefiarse no solo en su
vida profesional, sino que logre aprendizajes para la vida, para su cotidia-
nidad y que estos realmente resuelvan problematicas de su contexto.

Es preciso mencionar que los ejes transversales no se reducen a un
conjunto de contenidos integrados en una unidad de aprendizaje, sino que
por su caracter transversal, ha de permear en todos los procesos de la for-
macion del estudiante: desde el plano de lo formal estos, se plantean desde
el proyecto curricular y, en lo informal se han desarrollado actividades que
involucren a la totalidad de la poblaciéon universitaria en estas unidades
académicas, propiciando el fortalecimiento de los valores y actitudes.

Los ejes transversales son elementos que permean la formacion, atra-
viesan el desarrollo de los conocimientos, las habilidades y las destrezas.

Los nuevos enfoques de competencias han surgido para superar un cu-
rriculo centrado en contenidos que, en la sociedad de la informacién, no
pueden desempefiar el mismo papel. Desde un enfoque mas integrador,
en funcién de las capacidades que son deseables promover en los alumnos,
las competencias basicas cuestionan o no encajan del todo en un curti-
culo, dividido en exceso, en areas o subareas, para aspirar a convertirse
en nucleos de integracién por trabajo mediante unidades de aprendizaje,
centros de interés, proyectos de trabajo, aprendizaje basado en problemas,
estudios de caso y otras metodologfas. (Bolivar, 2011, p. 4)

La formacion integral, implica considerar al sujeto educando en su tota-
lidad. Esto se complejiza cada vez que sabemos que los contextos de los
cuales los estudiantes provienen son distintos; su lenguaje, su cosmovi-
sion, su modo de actuar y de pensar. Transformar estds circunstancias en
modelos o estrategias curriculares tampoco es facil.

Esta fragmentacion a la que hace referencia Bolivar (2011), es una si-
tuacion que se presenta en varias universidades, lo que preocupa es que los
estudiantes al egresar de las universidades sean capaces de aplicar lo que
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saben, obviamente, pero también es necesario que sean capaces de incidir
en sus principales nucleos familiares, sociales y culturales.

Al respecto, se plantea que un desarrollo integrado del curriculo, sea
cual sea el nivel que cada centro escolar pueda alcanzar, solo tiene un
proposito: aumentar las oportunidades de aprendizaje y mejorar los re-
sultados de todos y cada uno de los estudiantes. De ah{ el imperativo “de
coordinar las actuaciones de los diferentes agentes e instituciones sociales
y educativas del entorno, para impulsar el desarrollo de las competencias™
(Bolivar, 2011. p. 9).

Las oportunidades de aprendizaje, necesitan estar a la mano de los es-
tudiantes, cualquier elemento de nuestro contexto, es un pretexto para
propiciar el aprendizaje. Los disefios curriculares, necesitan innovar en su
estructura y considerar a los ejes curriculares de manera clara; posterior-
mente considerar la implementacién. El puente que trazan las universida-
des para vincularse con el contexto social y cultural, es uno y en ocasiones
se desdibuja debido a que se camina solo en ciertas ocasiones y no de
manera permanente y contundente.

La vida académica, esta desligada de la social, lo cual no debe suceder
en los procesos formativos de las universidades. Los seres humanos no
podemos evitar ser quienes somos, es decir, nuestra cultura se hace pre-
sente al momento de aprender; y nuestra cultura se desarrolla en contextos
geograficos muy especificos, mucho de la constitucién de nuestra cultura
esta anclada al contexto, a lo que nos rodea.

Ya desde hace tiempo, Edgar Morin (1996), advierte de la necesidad
que existe en revisar el punto con el ecosistema, esta dependencia que
los seres tenemos con relaciéon a nuestro entorno, lo que queramos o no;
entonces educar para un mundo en el que somos corresponsables de su
futuro es una tarea inminente.

Los procesos de formacion requieren de un mayusculo esfuerzo, no
solo de los docentes sino de todos los actores educativos. Sobre todo,
debido a que: “el estudiante actual requiere estar consciente de que le toco
vivir en una época sumamente compleja, especialmente en lo que al em-
pleo se refiere. (Sanchez et al., 2015).

Es importante que desde las aulas en donde se convergen los puntos
toracicos del curticulo, se lleve a la reflexién y analisis de la realidad a la
que nos enfrentamos:
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Desde este punto vista, la funcién docente universitaria no se circunscribe
tan solo a la formacién de profesionales en conocimientos, sino también
en una serie de valores enfocados a la solucién de problemas sociales. La
responsabilidad social universitatia integra, por tanto, una serie de prin-
cipios basicos como la solidaridad, la participacion y la democracia, y se
instala en una visién de conocimiento que combina los principios y valores
humanos con los principios cientificos que configuran las diferentes disci-
plinas académicas (Gutiérrez y Moreno, 2018).

Parte de la formacion, en la responsabilidad social esta la cuestion ambien-
tal- ecosistema. Bajo la premisa de que la formacion integral universitaria,
implica ser responsable con nuestro entorno; entendemos que debe haber
una revision desde los planes y programas.

Conclusiones

La formacion ambiental transversal es pertinente dado que, por una parte,
obedece a politicas internacionales y nacionales de promover una mejor
relacién del individuo y su entorno, a partir de la toma de conciencia y
practicas favorables hacia el cuidado del entorno natural y sus recursos.
Por otra parte, al interior de la institucion (UAN), y como resultado de las
actualizaciones curriculares se impulso e instauré como estrategia univer-
sitaria la implementacion de nueve ejes transversales institucionales, entre
ellos Ambiente y sustentabilidad.

Por lo anterior mencionado, y a 10 afios de iniciados los esfuerzos, se
considera pertinente elaborar un diagnostico que analice y determine el
estado actual de la formacion ambiental transversal de los estudiantes de
nivel superior de la Universidad Auténoma de Nayarit, desde diferentes
niveles de concrecion curricular: desde lo institucional, desde el programa
académico y desde la praxis docente. Todo ello, para generar propuestas, a
partir de los resultados, de posibles mejoras al respecto.

Para el fin sefalado, se ha propuesto elaborar una investigacion tipo
diagnostico, fundamentada en la corriente pedagdgica constructivista, que
tenga un enfoque de la evaluacion formativa, al permitir desde este iden-
tificar el estado actual de una realidad concreta, en este caso el proceso
de formacién ambiental. Esta dltima, se abordara desde un paradigma de
investigaciéon mixto, con técnicas e instrumentos cuantitativos y cualita-
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tivos: entrevista (coordinadores de programa educativo), grupos focales
(integrantes de programas institucionales) y encuesta (estudiantes). Para
el procesamiento de la informacién se han definido categorias de analisis
para ello. Para el caso de los estudiantes, se aplicara el instrumento corres-
pondiente a una muestra poblacional.

La formacién ambiental constituye solo un elemento de la formacion
integral del estudiante. La tarea ha implicado, y seguira implicando, un
reto a la educacion superior en general. La participaciéon de autoridades,
en coordinaciéon con planta académica y estudiantes, es fundamental para
la obtencién de resultados concretos y acertados. Las practicas docentes
deben replantearse en funcién del nuevo escenario social y educativo.
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Introduccion

El ambiente educacional que rodea a las y los estudiantes durante el pro-
ceso educativo es un indicador fundamental que debe evaluarse en toda
institucion dedicada a la ensefianza; esto con la finalidad de identificar
problematicas en el proceso formativo y proporcionar de forma oportuna
estrategias que mantengan la excelencia y calidad educativa. La formacién
médica, al igual que otras areas del conocimiento, evidenci6 problematicas
relacionadas al aislamiento social debido a la pandemia por COVID-19,
representando un periodo de adaptacion educativa de una modalidad vir-
tual a una presencial. El objetivo de esta investigacién fue evaluar el am-
biente educacional de la Escuela de Medicina de la Universidad Auténoma
de Durango campus Zacatecas (EMUAD-CZ) al finalizar el ciclo escolar
del ano 2021.

Aproximacion tedrica

El ambiente educacional es un concepto y una herramienta importante
para las instituciones educativas, ya que su analisis proporciona informa-
cién que puede retroalimentar y mejorar el proceso de enseflanza-apren-
dizaje mediante acciones puntuales. La palabra ambiente, en el ambito
educativo, se refiere a las condiciones o circunstancias fisicas, curriculares,
sociales y motivacionales que rodean al estudiante y que permiten el 6p-
timo proceso de enseflanza-aprendizaje. Las y los futuros profesionistas
tienen el derecho de disfrutar el proceso de aprendizaje en el interior de
las Escuelas y/o Facultades, con la finalidad de adquirir las competencias
necesarias de forma 6ptima y saludable (Fuentes et al., 1978).

Existe evidencia de que el ambiente educativo impacta en el desempe-
flo académico de las y los estudiantes, asi como en su satisfaccion con el
proceso educativo; por lo tanto, los elementos que conforman el ambiente
educacional son de naturaleza material en relacién con los aspectos fisiol6-
gicos, el caracter afectivo de la o el alumno, sus necesidades y las respues-
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tas emocionales. Aunado a esto, el entorno educativo estara ligado con los
factores relacionados con la institucién, en particular, con la o el docente,
quien es el actor o actriz principal en la instruccion, orientacion y mejora
académica (De Almeida, 2014).

El ambiente educacional agrupa todos estos elementos en cinco domi-
nios: 1) la ensefianza, 2) el desempefio de las y los profesores, 3) la per-
cepcion académica, 4) la atmosfera y 5) la percepcion social. Tomando en
cuenta estas agrupaciones, el entorno educativo puede ser evaluado me-
diante el analisis de dichos elementos y la percepcion de las y los alumnos,
docentes y/o administrativos. Al obtener los resultados, las instituciones
educativas pueden identificar, mejorar y/o resolver problemas en el entot-
no educativo en el que se esta desarrollando el proceso ensefanza-apren-
dizaje (De Almeida, 2014).

Metodologia

Se disefi6 un proyecto de tipo observacional, transversal y descriptivo que
consistio en la aplicacion del test DREEM (Dundee Ready Education En-
vironment Measure) al alumnado de la EMUAD-CZ en todos los niveles
académicos durante el periodo agosto 2021 — enero 2022. El método que
se sigui6 fue el descrito por Herrera et al. (2010). Se utiliz6 el programa
StatGraphics Centurion XVI con la finalidad de realizar un analisis de
ANOVA simple y el método de comparaciéon mualtiple de Bonferroni.

Resultados

Se obtuvo la participacién de 254 alumnas y alumnos, de una poblacién
total de 730 (34.79 %); de los cuales, 168 fueron estudiantes del género
femenino (66.14 %) y 86 del masculino (33.86 %). Dato importante que
refleja la participacion de las mujeres en la educacién de la medicina en
pleno siglo XXI; tomando en cuenta que hace tan solo un siglo era impen-
sable que las mujeres pudieran acceder a esta u otras carreras universitarias
(Rodriguez y Castafieda, 2015).

El ambiente educacional, desde la perspectiva de las y los estudiantes
de la EMUAD-CZ, obtuvo un valor de 130.20, indicando un ambiente
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“mas positivo que negativo” (101-150), un valor que refleja un ambiente
positivo por parte del alumnado; sin embargo, no llegé a alcanzar el nivel
maximo de “excelencia” (151-200). Para poder identificar las problemati-
cas con mayor profundidad, se procedié a analizar los valores obtenidos
en los cinco dominios del ambiente educacional.

Como se muestra en la Tabla 1, desde la perspectiva del alumnado de la
EMUAD-CZ, todos los dominios del ambiente educacional evidenciaron
valores que reflejan un ambiente positivo; sin embargo, no de excelencia.
Por otra parte, la Grafica 1 sefiala los valores DREEM por areas académi-
cas y semestres, evidenciando valores positivos en todos los casos; sobre
todo, por parte de las y los estudiantes de cuarto y octavo semestre, en
donde segun su perspectiva, la EMUAD-CZ muestra valores de excelen-
cia. En términos generales, el promedio sefiala una buena direcciéon del
ambiente educacional y en ningun semestre fue valorado con los indicati-
vos de un entorno negativo o pésimo.

Tabla 1.
Dominios del ambiente educacional de la Escuela de Medicina de la UAD-CZ

Ambiente educacional de la Escuela de Medicina de la UAD-CZ

Dominio del ambiente Valor Valores de referencia
educacional DREEM
Percepcion del aprendi- 31.18 0-12 Muy pobre.
zaje 13-24 La enseflanza es percibida negativa-
mente.

25-36 Una percepcién mas bien positiva de
la ensefianza.
37-48 La ensefianza es muy bien evaluada.

Percepcion de las y los 29.66 0-11 Abismante.
docentes 12-22 Necesitan entrenamiento educacional.
23-33 Encaminado en la direccién correcta.

34-44 Docentes modelo.

Percepcion académica 22.75 0- 8 Sentimientos de fracaso total.
9-16 Muchos aspectos negativos.

17-24 Sintiéndose mas en el lado positivo.

25-32 Seguro del futuro académico.
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Percepcién de la atmos- 29.68 0-11 Un ambiente pésimo.
fera 13-24 Hay muchos aspectos que necesitan
cambiar.

25-36 Una actitud mas bien positiva.
37-48 Percepcion general buena.

Percepcion social 16.91 0-7 Miserable.

8-14 No es un buen lugar.
15-21 No tan mal ambiente social.
22-28 Muy buen ambiente social

Ambiente educacional 130.20 0- 50 Muy pobre.
general 51-100 Con muchos problemas.
101-150 Mas positivo que negativo.
151-200 Excelente.

Fuente: elaboracion a partir de los valores de referencia obtenidos mediante la valida-
cion del test DREEM. Para el presente estudio se utiliz6 la version traducida y utilizada
por Herrera, et al., 2010.

Grafico 1.
Ambiente educacional por dreas académicas de la Escuela de Medicina de la UAD-CZ

*
I Area basica

[ ) Area clinica

ns Area de intemado
Area de servicio social
1er 2do 3er 4to 5to 6to 7mo 8vo 9no 10mo 11er 12do 13er 14to

semestre semestre semestre semestre semestre semestre semestre semestre semestre semestre semestre semestre semestre semestre

Fuente: elaboracion propia. *p<0.05 con respecto al grupo de 2do semestre.

Con respecto a las areas académicas, no se detect6 una diferencia estadis-
ticamente significativa entre las areas basicas, clinicas, internado y servicio
social; sin embargo, mediante una prueba de mdaltiples rangos bajo el mé-
todo de Bonferroni a un nivel de confianza del 95 %, existié6 solamente
diferencia estadisticamente significativa entre los grupos de 2do semestre/
4to semestre y 2do semestre/8vo semestre.
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El puntaje obtenido en 7 de los 50 items del DREEM (14.00 %), -3, 4,
9,12,17, 25 y 48- sefialan areas de oportunidades que deben de ser resuel-
tas mediante acciones educativas puntuales; mientras que 9 items (18.00
%), -1, 2, 10, 15, 16, 31, 38, 40 y 45-, revelan fortalezas que aportan a un
ambiente educacional de excelencia (Tabla 2). El resto de items (34 de 50),
equivalentes al 68.00 %, evidencian un ambiente bueno (mas positivo que
negativo), que puede mejorar a corto o largo plazo y llevar dicho ambiente

a la excelencia.

tomando

Reactivos del test DREEM Dominio Promedio
1. Se me estimula a participar en clases. Aprendizaje 3.07 (0.81)
2. Las y los docentes poseen los conocimientos Docentes 3.20 (0.81)
necesarios para poder desarrollar las asignaturas a
las que son designados.
3. Hay un buen sistema de apoyo para las y los Social 1.60 (1.07)
estudiantes que sufren de estrés.
4. Estoy demasiado cansado(a) para disfrutar los Social 1.84 (1.19)
cursos que estoy tomando.
5. Los métodos de estudio que tenfa antes todavia | Académico 2.35(1.12)
me sirven.
6. Las y los docentes tienen paciencia con las y los Docentes 2.97 (0.86)
estudiantes/pacientes.
7. La ensefianza es frecuentemente estimulante. Aprendizaje 2.62 (0.97)
8. Las y los docentes ridiculizan a las y los estu- Docentes 277 (1.11)
diantes
9. Las y los docentes son autoritarios Docentes 1.63 (1.04)
10. Tengo la confianza de que voy a pasar este Académico 3.13 (0.81)
semestre
11. El ambiente es relajado durante las visitas Atmoésfera 2.61 (0.88)
docentes por los servicios hospitalatios y/o las
coordinaciones académicas.
12. Los horarios de la Escuela estan bien progra- Atméstera 1.82 (1.25)
mados
13. La ensefianza es centrada en el o la estudiante | Aprendizaje 2.68 (0.96)
14. Rara vez me aburro en los cursos que estoy Social 2.26 (1.13)
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clases

15. Tengo buenos amigos y amigas en la Escuela/ Social 3.25 (1.02)
Facultad de Medicina
16. La enseflanza me ayuda a desarrollar mis Aprendizaje 3.17 (0.71)
competencias
17. En la Escuela/Facultad de Medicina, la copia Atmoésfera 1.34 (1.04)
en los exdmenes constituye un problema
18. Las y los docentes tienen buenas destrezas Docentes 2.80 (0.86)
comunicacionales con los estudiantes/pacientes
19. Mi vida social es buena en la Escuela/Facultad Social 2.79 (1.08)
de Medicina
20. La ensefianza esta bien enfocada. Aprendizaje 2.80 (0.91)
21. Siento que me estan preparando bien para mi Académico 2.73 (0.95)
profesion
22. La ensefianza en la Escuela/Facultad de Medi- |  Aprendizaje 2.37 (1.06)
cina esta suficientemente preocupada de desarro-
llar mi confianza
23. El ambiente es relajado durante las clases Atméstera 2.76 (0.87)
tedricas en el aula
24. El tiempo destinado a la ensefianza es bien Aprendizaje 2.77 (0.88)
utilizado
25. La ensefianza en la Escuela/Facultad de Me- Aprendizaje 1.31 (0.92)
dicina pone demasiado énfasis en el aprendizaje
de detalles
26. Lo aprendido en el semestre pasado fue una Académico 2.79 (0.87)
buena base para el trabajo de este semestre.
27. Soy capaz de memorizar todo lo que me es Académico 2.32 (1.12)
necesatio
28. Rara vez me siento solo o sola Social 2.16 (1.29)
29. Las y los docentes son buenos dando “feed- Docentes 2.60 (1.01)
back” (retroalimentacién) a las y los estudiantes
30. Tengo oportunidades para desarrollar mis Atmosfera 2.64 (0.92)
habilidades interpersonales
31. He aprendido mucho sobre la empatia en mi Académico 3.32 (0.77)
profesion
32. En la Escuela/Facultad, las y los docentes nos Docentes 2.94 (0.82)
hacen criticas constructivas
33. Me siento cémodo o cémoda, socialmente, en Atmosfera 2.82 (0.98)
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34. El ambiente en los seminarios, clases y practi- Atmosfera 2.85 (0.81)
cas tutoriales es relajado
35. Mi expetiencia en la Escuela/Facultad de Atmosfera 2.41 (1.09)
Medicina ha sido desalentadora

36. Soy capaz de concentrarme bien Atmosfera 2.48 (1.09)

37. Las y los docentes dan ejemplos claros Docentes 2.96 (0.77)

38. Tengo claros los objetivos de aprendizaje de Aprendizaje 3.12 (0.69)

mis cursos
39. Las y los docentes se molestan y alteran en Docentes 2.64 (1.05)
clases
40. Las y los docentes estan bien preparados para Docentes 3.02 (0.87)
sus clases

41. La Escuela/Facultad de Medicina me ayuda a Académico 2.79 (0.89)
desarrollar mis destrezas para resolver problemas

42. El disfrute de mis estudios en la Escuela/ Atméstera 2.37 (1.05)

Facultad pesa mas que la tensiéon que estos me
generan
43. El ambiente de la Escuela/Facultad de Medi- Atmosfera 2.74 (0.95)
cina me motiva a aprender
44. L.a manera de ensefiar me estimula a aprender | Aprendizaje 2.75 (0.95)
por mi mismo en forma activa

45. Mucho de lo que tengo que aprender me Académico 3.28 (0.73)

parece relevante para mi carrera como médico o
médica
46. Los ambientes fisicos (instalaciones) de la Social 2.99 (0.93)
Escuela/Facultad de Medicina son agradables
47. En la Escuela/Facultad de Medicina, se Aprendizaje 2.79 (0.81)

enfatiza el aprendizaje a largo plazo por sobre el
inmediato

48. La ensefianza de la Escuela/Facultad esta Aprendizaje 1.66 (0.91)
demasiado centrada en las y los docentes

49. Siento que puedo hacer todas las preguntas Atmosfera 2.79 (1.05)
que quiero
50. Las y los estudiantes causamos irritacion a los Docentes 2.08 (1.06)
docentes

El test DREEM sefala problematicas en dos puntos del dominio de
aprendizaje, indicando que la ensefianza ain sigue un modelo centrado en
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el docente, situacion que contradice los principios del modelo construc-
tivista que promueve la institucion, en el sentido de que, en el proceso de
ensenanza-aprendizaje, el profesorado debe colocar al estudiante como
agente activo del aprendizaje. Por otra parte, el alumnado percibe que las
y los docentes deberfan enfatizar mas en los puntos clave de la educacién
médica, aspecto que se relaciona con la percepcion de la falta de forma-
cién pedagdgica de la mayoria del profesorado. Por esta razon, desde el
siglo XIX se ha implementado la capacitaciéon docente en las Escuelas y
Facultades de Medicina, abarcando principios basicos de pedagogifa, ma-
nejo de grupo, analisis de relacion docente-alumnado, investigacion educa-
tiva, necesidades en educacion, estrategias didacticas enfocadas a tematicas
de medicina, entre otras (Micu y Talayero, 1986).

Si se correlacionan los resultados expuestos con estudios como el de
Gonzalez, Lara y Gonzalez (2015), se sefiala que la educaciéon médica ha
cambiado a lo largo de la historia, adaptando diversos modelos educativos,
hasta llegar a uno basado en competencias, constructivista y centrado en
el estudiantado; modelo que hasta el momento ha evidenciado un mejor
desarrollo de conocimientos, habilidades y valores que un profesional de
la medicina debe adquirir. Hoy en dfa, las clases tradicionales y el segui-
miento a un modelo centrado en el cuerpo docente, se considera inade-
cuado, siendo uno de los indicadores tomados en cuenta por el Consejo
Mexicano para la Acreditacion de la Educacion Médica A.C. (COMAEM)
(Lopez et al.,, 2015).

Por otra parte, las clases en el modelo constructivista deben de abordar
un aprendizaje basado en la resolucién de problemas y la medicina basada
en evidencias, mecanismos por los cuales, las y los estudiantes desarrollan
competencias médicas dirigidas a salvaguardar la salud e integridad de las y
los pacientes (Vera, 20106). Por esta razén, la EMUAD-CZ debe fortalecer
sus programas de capacitaciéon continua que dirige a su profesorado, con
la finalidad de desarrollar estrategias pedagdgicas que mejores el ambiente
educacional en el domino del aprendizaje.

Desde la perspectiva de las y los estudiantes, el dominio de la atmésfera
se encontro alterado durante el ciclo escolar agosto 2021 — enero 2022 por
dos situaciones importantes, la copia de examenes y la mala estructuracién
de los horarios. Aunado a esto, en el dominio docente solo se obtuvo un
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indicador a mejorar, que segun la perspectiva del alumnado, es que las y
los docentes pueden ser autoritarios durante su labor docente. Una varia-
ble que pudo incidir en la percepcion de estos aspectos es el aislamiento
social a causa de la pandemia por COVID-19, ya que se alter6 drastica-
mente la forma en que se llevaban a cabo las actividades cotidianas; entre
ellas, el proceso educativo en todas las areas del conocimiento (Mendiola,
2021). Con respecto a las actividades académicas, la educacion presencial
se transformo en una educacion a distancia y por medios virtuales, cau-
sando un cambio abrupto e improvisado que culminé en el desarrollo
de trastornos psicologicos para todas y todos los actores y actrices en el
proceso ensenanza-aprendizaje (Ornell, Schuch, Sordi, y Kessler, 2020).

La copia de examenes siempre ha existido; sin embargo, el uso de pla-
taformas educativas, “nuevas” tecnologias de la educacién y una falta en
la capacitacion de la mayorfa de las y los docentes en el rubro de clases en
linea, culminaron en un periodo de cambios que estuvieron acompafiados
de proceso fraudulentos al momento de las evaluaciones, por lo menos en
el periodo inicial de la pandemia. En el estudio educativo de Mata (2021)
se sefiala que es fundamental el contacto entre la o el docente y el alumna-
do durante el proceso de evaluacién; no obstante, el profesorado debera
tener conocimiento acerca de las estrategias tecnologicas necesarias para
poder aplicar evaluaciones online de calidad.

Con respecto a la mala estructuracién de los horarios, la EMUAD-CZ
no posee un cuerpo docente de planta o base. Por lo general son profesio-
nales de las areas médicas que poseen un trabajo en otra instituciéon y que
ofrecen su servicio docente en los periodos de tiempo que se encuentran
fuera de su horario laboral; por lo tanto, es dificil ofrecer al alumnado ho-
rarios bien estructurados. Esta situacién laboral podria relacionarse con el
autoritarismo que perciben las y los estudiantes, ya que la planta docente
no posee una formacién pedagogica y sus tiempos no permiten una co-
rrecta capacitacion educativa.

Finalmente, en el dominio social se pudieron evidenciar dos areas de
oportunidades importantes: 1) la necesidad de un sistema de apoyo para
las y los estudiantes que sufren de estrés a causa del proceso educativo en
la Escuela de Medicina; y 2) las y los estudiantes perciben un cansancio
crénico que no permite que disfruten el proceso educativo. La EMUAD-
CZ posee un departamento de psicopedagogia como apoyo a las y los
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estudiantes; no obstante, solo se cuenta con una profesional de esta area
para todas las licenciaturas y posgrados del campus. Cabe mencionar que
no se tiene personal en el area de la psicologia, por lo tanto, es recomen-
dable ampliar el area de psicopedagogia y la contratacion de personal pro-
fesional en psicologia educativa.

Esta recomendacion se basa en el hecho de que, en otros estudios se
ha mostrado que la prevalencia de estrés y trastornos emocionales en las
y los estudiantes de medicina es alta; por lo tanto es necesario llevar a
cabo programas de intervencion, orientados a fortalecer la realizacion de
actividades extracurriculares y un afrontamiento activo del estrés (Lemos,
Henao y Lopez, 2018). Con relacion a estos ultimas areas de oportunida-
des, Idrugo y Sanchez (2020) senalan que en las Escuelas y Facultades de
Medicina se deben implementar departamentos de psicologia, asegurando
una atenciéon temprana, constante y especializada. Ademas, se rectifica la
importancia de actividades de investigaciéon educativa, enfocadas a iden-
tificar y analizar problematicas en el area de la psicologia, enfocandose
detalladamente en la psicopatologia de las y los estudiantes de medicina,
como trastornos de personalidad y las patologias relacionadas a estas. A
partir de los resultados de la investigaciéon educativa, se pretende disefar
estratégicas puntuales, tomando en cuenta el contexto del ambiente edu-
cacional de dicha institucion.

Una de las grandes ventajas del test DREEM, es que no solo iden-
tifica problematicas, sino que, evidencia areas favorables. Es importan-
te acentuar que existieron 9 items con resultados de excelencia, segun la
perspectiva del estudiantado, areas que se deben de seguir manteniendo
para poder llegar a ser una institucién que ofrece una formacién y un am-
biente educacional de calidad. El dominio del aprendizaje evidenci6 tres
fortalezas: 1) el estudiantado es frecuentemente estimulado a participar
durante las clases; 2) la formacién que brinda la institucion le ayuda a de-
sarrollar las competencias necesarias para poderse formar como médica o
médico de calidad; y 3) el alumnado percibe una claridad en los objetivos
del aprendizaje en las asignaturas que construyen el mapa curricular de la
EMUAD-CZ.

Por otra parte, el dominio académico, al igual que el de aprendizaje,
evidenci6 tres fortalezas, en donde se refleja que las y los estudiantes han
aprendido sobre la empatia en la profesion médica; esto en gran medida,
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por la relevancia académica proporcionada por la institucién. Por lo tanto,
el trabajo reflejado por el alumnado se expresa con la confianza de aprobar
cada uno de los semestres que conforman la formaciéon académica.

Con respecto al dominio docente, las y los estudiantes de la EMUAD-
CZ, perciben que el profesorado posee los conocimientos necesarios para
poder desarrollar las asignaturas del mapa curricular, brindandoles una
formacion médica de calidad; afiadiendo que las y los docentes cumplen
la planeacion didactica disefiada antes del desarrollo de la actividad do-
cente. Un punto importante a sefialar, es que a pesar de la percepcion de
los horarios inflexibles, todo el cuerpo docente posee experiencia laboral
y ofrece campo clinico en otras instituciones de salud o afines al area de
salud; por lo tanto, a las y los estudiantes se les ofrece una educacién con-
textualizada a la identificacién y resolucion de problemas en salud en el
estado de Zacatecas.

La dltima fortaleza sefialada por las y los estudiantes se refiere al domi-
nio social, el cual muestra un resultado favorable y donde se sefiala que se
cuenta con un ambiente propicio para el desarrollo de relaciones interper-
sonales, teniendo una excelente perspectiva en el desarrollo de amistades
entre el alumnado.

Finalmente, se realiz6 un analisis comparativo del valor total de DRE-
EM entre ambos sexos, donde se evidencié un valor promedio de 127.44
por parte del sexo femenino y 135.60 por parte del sexo masculino, exis-
tiendo diferencia estadisticamente significativa (p=0.007); no obstante,
ambos resultados sefialan un ambiente “mas positivo que negativo” (101-
150), lo que habla de la igualdad en el ambiente educacional percibido tan-
to por mujeres como por hombres. Independientemente del sexo, las y los
participantes no dejan de ser estudiantes que viven el proceso educativo
en el ambiente educacional que les ofrece la EMUAD-CZ; por lo tanto,
pudiera ser ilégico que esta variable marcara una diferencia en la percep-
ci6n del entorno educativo en dicha institucion, tomando en cuenta que
las Escuelas y Facultades de Medicina deben formar a sus estudiantes en
un entorno de valores y en un ambiente de equidad de género.
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Conclusiones

Se encontré que la EMUAD-CZ muestra un ambiente educacional mas
positivo que negativo, seflalando areas de oportunidades que se deberan
de trabajar de forma paulatina para poder llevar a indicadores con valo-
res que senalen un ambiente educacional de excelencia. El DREEM es
una herramienta que ha mostrado identificar no solo problematicas en el
entorno educativo de la EMUAD-CZ, sino que también ha identificado
areas de excelencia que se deben de seguir fortaleciendo.

El cuerpo docente de la EMUAD-CZ posee varias cualidades y compe-
tencias profesionales desde la perspectiva de las y los estudiantes; sin em-
bargo, se debera de fortalecer este dominio mediante el disefio de progra-
mas de capacitacion pedagdgica, en donde se le explique en que consiste el
modelo por competencias, constructivista y centrado en el estudiantado y
se oriente al profesorado a proyectar su experiencia profesional en el area
de la medicina mediante técnicas didacticas apropiadas para mejor su inte-
racciéon docente-alumnado, mejorando el proceso educativo. La debilidad
mas marcada a partir de la aplicacion del test DREEM fue la falta de apoyo
psicologico por parte de la institucién, recomendando disefiar estrategias
lo mas antes posible, para que se provea al estudiantado de las herramien-
tas necesarias para construir un ambiente libre de trastornos mentales,
sobre todo para evitar las secuelas que pudo provocar el aislamiento social
por la actual pandemia.

La EMUAD-CZ en la actualidad esta acreditada por el COMAEM
y presente en le World Directory of Medical Schools, haciéndose notar
como una escuela de calidad educativa. Los resultados de la presente in-
vestigacion son el resultado de una constante autoevaluacién y retroali-
mentacion educativa que pretende identificar problematicas, con el fin de
darles solucién mediante intervenciones educativas puntuales y fortale-
cimiento de las herramientas pedagogicas, programas y estrategias para
poder ofrecer una educacién de calidad.
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Introduccion

La educacion superior tiene un reto frente a la compleja realidad; las uni-
versidades han tratado de dar respuesta y ser pertinente a partir de diversas
estrategias que han implementado y que invitan a repensar escenarios y
perspectivas futuras para hacer frente a las problematicas del entorno.

La Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO) a través de la Comision Internacional sobre Edu-
cacion para el siglo XXI, fij6 el presente pronunciamiento aun vigente: “la
educacion debera proporcionar las cartas nauticas de un mundo complejo
y en perpetua agitacion y, al mismo tiempo, la brajula para poder navegar
por éI” (Delors, 1996, p. 95). En ese sentido, las universidades tienen ante
s, complejos escenarios que ha de hacer frente.

En donde se reconoce que el conocimiento es ubicuo, por lo cual se
espera que las instituciones se transformen, modifiquen sus procesos y
practicas acorde a las caracteristicas y necesidades de contexto en el que
se desarrollan. Las discusiones actuales respecto a la conexion respecto al
conocimiento y las problematicas mundiales han posibilitado la reflexién
hacia el papel de las Instituciones de Educacion Superior (IES) en sus
posibles soluciones.

Las actividades académicas vinculadas con acciones que respondan a
grandes problematicas nacionales como internacionales son el eje guia
para generar aprendizajes pertinentes a las necesidades sociales. Estas acti-
vidades tienen que ser sustentadas desde el proceso educativo, del curricu-
lo universitario y su modelo educativo, para que exista una conexioén inme-
diata y congruente con las grandes problematicas que ostenta el mundo.

La Universidad Auténoma de Nayarit (UAN) como maxima institucién
formadora del estado de Nayarit, marca en Plan de Desarrollo Institucio-
nal 2016-2022 (PDI) una serie de politicas universitarias, que son eje guia
para las acciones universitarias, estas exponen como prioridad ser la esen-
cia de las funciones sustantivas y adjetivas.

352
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Respecto a las politicas institucionales, aspectos como innovacion,
transversalidad, responsabilidad social, flexibilidad, son tan solo algunos
elementos que se han de considerar integrar desde el curriculo universita-
rio. En ese sentido los ejes transversales responden por su naturaleza arti-
culadora a la transversalidad curricular y a su vez como una estrategia insti-
tucional que contribuye tanto a la formacién de los estudiantes como a dar
soluciones factibles a cada una de problematicas emergentes que aquejan
a tanto la institucion como el entorno. De igual forma tienen como pro-
posito el generar puntos de encuentro entre las problematicas globales y
acciones que se realicen dia a dfa con toda la comunidad universitaria.

Con base en lo anterior, el desarrollo de los ejes transversales desde el cu-
rriculo universitario se establece en tres niveles de accién, donde convergen
las estrategias y actividades que se trabajan desde cada una de las tematicas
establecidas en los ejes. El primer nivel es a nivel institucion, el segundo de
Unidad Académica y el tercero desde los programas académicos.

Aproximacion tedrica

Cuando se habla de transversalidad en su significado etimolégico hace re-
ferencia a que atraviesa de un lado a otro, en el ambito curricular significa
existe un eje o ¢jes articuladores que atraviesa toda la formacion y median-
te el cual se han de integrar los saberes y contenidos que en el conjunto los
sujetos curriculares, que se determinan desde las problematicas sociales
emergentes del contexto.

Por su parte, Sarria (2009) expresa que, en el ambito educativo, la trans-
versalidad se refiere a una estrategia curricular mediante la cual algunos
ejes o temas considerados prioritarios en la formacion de los estudiantes,
permean todo el curriculo, es decir, estan presentes en todos los progra-
mas, proyectos, actividades y planes de estudio contemplados en las insti-
tuciones educativas. La transversalidad curricular implica como lo afirma
Fernandez (2003), “la utilizacién de nuevas estrategias, metodologias y ne-
cesariamente formas de organizacion de los contenidos” (p. 5).

Existen una serie de autores que conceden la necesidad de la transver-
salidad como eje articulador dentro del curriculum universitario, esto im-
plica la contextualizacién de tener en cuenta, aspectos como: la identidad
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social, econémica, cultural, politica y natural; lo propio y lo peculiar de lo
regional, nacional e internacional, y el reflejo auténtico de las intenciones
educativas (Ibidem, 2009).

Busquets et al. (1993) entiende la transversalidad curricular como el
“conjunto de caracteristicas que distinguen a un modelo curricular cuyos
contenidos y propositos de aprendizaje van mas alla de los espacios disci-
plinares y tematicos tradicionales, desarrollando nuevos espacios que en
ocasiones cruzan el curriculum en diferentes direcciones, en otras sirven
de ejes a cuyo alrededor giran los demas aprendizajes, o de manera imper-
ceptible y mas alld de limites disciplinares impregnan el plan de estudio de
valores y actitudes que constituyen la esencia de la formacién personal,
tanto en lo individual como en lo social.

La evolucién de la dimensiéon conceptual de la transversalidad sigue un
curso parejo al de la dimension metodologica, y en él también podemos
considerar tres etapas:

a) su consideraciéon como contenidos conceptuales,
b) como materias actitudinales, y
c) la expresion de la dimension conceptual, actitudinal y procedimental

La finalidad de los temas transversales en el curticulo consiste es el de-
sarrollo integral de la persona: fomentando habilidades culturales, sociales,
desarrollando una educacién integral (intra e interpersonal) y haciendo
significativo el conocimiento en una correcta aplicacion de este (Simoes,
Yanes y Alvarez, 2019).

Con base en lo anterior, en la UAN, se establece la transversalidad no
unicamente con acciones que se platean desde el curriculo formal, sino
con diversas acciones de la comunidad universitaria en general articuladas
y definidas a partir de las problematicas emergentes del entorno, mismas
que dan sustento en la determinaciéon de los denominados ejes transver-
sales (Ver figura 1).
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Figura 1.
Integracion de los ejes transversales

Realidades y
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Gonzalez Lucini (1994)

Los ejes transversales se enmarcan como una caracteristica del curriculo
de la universidad, dan respuesta a las necesidades emergentes de la socie-
dad, fortalecen la formacién integral de los estudiantes, se caracterizan
por ser instrumentos globalizantes de caracter interdisciplinario y holistico
que recorren la totalidad de las actividades universitarias, lo que requiere
de una vision integradora para su incorporacion, en el que contempla una
educacion en valores y en el desarrollo pleno de las capacidades funda-
mentales de los aprendientes.

Autores como Gaudiano (2000) reconoce a los ejes transversales como
una de las aportaciones tedricas mas innovadoras dentro de la teorfa curri-
cular, ya que implica desarrollar itinerarios propios de las distintas asigna-
turas y movilizar y reciclar “todas las parcelas clasicas de nuestros planes
de estudio”.

Simades et al., (2019) expresan que una perspectiva transversal de apren-
dizaje significa entender los contenidos de las diferentes disciplinas y asig-
naturas del curriculo escolar y los problemas de su entorno sociocultural
como una unica unidad de sentido. Dentro de la transversalidad, se distin-
guen 3 clasificaciones se puede dar en los siguientes ambitos:
¢ Sociales: que refieren a valores, urbanidad, consumo, derechos huma-

nos, respeto, no violencia y convivencia armonica.
¢ Ambientales: implica el respeto por la naturaleza, los animales, las plan-

tas y el universo en general.
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* De salud: hace referencia al cuidado del cuerpo humano, a buena ali-
mentacion y nutricion, a la prevencion frente a la drogadiccion y edu-
cacion sexual, entre otros aspectos.

En este sentido, los ejes transversales se convierten, entonces, en fun-
damentos para la practica pedagogica al integrar las dimensiones del co-
nocet, el ser, el hacer y el convivir, a través de los contenidos actitudinales,
conceptuales y procedimentales presentes en todas las areas del curriculo
(ibidem), por lo anterior se establecen las siguientes estrategias institucio-
nales para su funcionamiento.

Los ejes transversales que se han trabajado y definido para la universi-
dad son:

* Equidad y género

* Derechos humanos

* Ambiente y sustentabilidad
* Propiedad intelectual

* Diversidades

* Bioética

* Promocion de la salud

Operacionalizacion de los ejes transversales

Los ejes transversales se consideran una estrategia para la formacién in-
tegral de las y los estudiantes, que permita generar procesos reflexivos y
criticos, que lo estimulen a comprender, reconocer y aplicar transversal-
mente sus saberes en diferentes niveles y dimensiones de complejidad, y
contribuir a la solucién de problemas de inequidad que vive nuestra so-
ciedad actual. Incorporan la dimension ético-moral a la funcién cientifica
para mejorar la calidad educativa y superar la fragmentacioén de las areas
del conocimiento, la aprehension de valores y la formacion de actitudes.
Para poder incorporar en una primera instancia se han desarrollado pro-
gramas institucionales enfocados al disefio e implementacion de estrategias
y acciones encaminadas a concretar dichos ejes, no solo desde el curriculo
formal, sino en todas las esferas de actuacion en el ambito universitatio,
logrando asi entretejer una cultura y praxis transversales en la universidad.
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Metodologia

Objetivo general

Fortalecer la formacion integral de los y las estudiantes respecto a ejes
transversales de equidad y género, derechos humanos, el medio am-
biente y sustentabilidad, propiedad intelectual, diversidades, salud y
bioética.

Objetivos particulares

Incorporar los ejes transversales en los programas académicos de licencia-
tura y profesional asociado.

Contribuir a la capacitacion y actualizacion del personal universitario en
los principios y practicas que se derivan de la incorporacion de los ejes
transversales en el curriculo.

Establecer estrategias que incluyan a toda la comunidad universitaria res-
pecto a los ejes transversales

Promover la incorporacién de los ejes transversales en las practicas coti-
dianas de la comunidad universitaria.

Desarrollo

Lograr entretejer una cultura institucional con la participacién de toda la
comunidad universitaria encaminada generar praxis responsables tenien-
do como base los problemas emergentes del contexto, hacen pensar la
incorporacion de los ejes transversales no es un proceso sencillo, sino que
requiere de estrategias y tiempo para poder desarrollarlas. En ese sentido
se han establecido una serie de momentos y etapas de incorporacion de
los ejes transversales.



358 [ nvestigacion educativa a contralug: pautas y practicas docentes para el cambio

Primer momento

Estrategia 1

1. Se consolidan los programas institucionales correspondientes de ejes
transversales

a) A nivel universidad se establecen seis programas institucionales relacio-
nados de manera directa con los ejes transversales, en donde se concre-
tan las politicas institucionales, estrategias y acciones a nivel institucio-
nal en la promocién y concientizacion de los ejes transversales.

2. A nivel de Unidad Académica con base en las estrategias de los progra-
mas institucionales, se coordinan esfuerzos para poder desarrollar las
actividades y también de poder generar acciones de acuerdo con las
caracteristicas de sus programas académicos.

3. A nivel de programa académico, los comités curriculares
identifican los ejes que consideren pertinentes a su problematica social
de referencia y de acuerdo a la naturaleza misma de la profesion, los
cuales se describen en el proyecto curricular y con apoyo de los progra-
mas institucionales se fortalece la incorporacion.

Segundo momento

Estrategia 2

1. Generar cursos permanentes de capacitacion respecto a los ejes trans-
versales a la comunidad universitaria.

2. Se integran en los programas educativos de cuatro a siete ejes transver-
sales en el proyecto curricular en apoyo con los programas institucio-
nales.

3. Generar una agenda anual de actividades institucionales respecto a los
programas institucionales para generar las planeaciones de las unidades
académicas.
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Figura 2.
Integracion de los ejes transversales
Programa
Institucional educativo
7 Formacion
- integral
Unidad Ejes
Académica trasversales

Fuente: construccion propia.

Orientaciones metodolégicas para la integracion al
curriculo universitario

Desde curticulo formal universitarios, los comités curriculares determinan
los ejes transversales que en un primer momento han de incorporar, ya sea
desde dos tipos de actividades: formales e informales. Las primeras son
las que se encuentran integradas a los planes y programas desde el perfil
de egreso, los saberes y contenidos, los cuales que tienen sus argumentos
desde el apartado de la fundamentacién del proyecto.

En el caso de las actividades no formales se desarrollan desde los pro-
gramas instituciones, unidades académicas y programas académicos, que
no estan estipuladas desde el proyecto curricular, sino que pueden surgir
de las necesidades mismas que se van dando en estos espacios, de los in-
tereses de los estudiantes y académicos, y que se pueden impulsar desde la
tutoria, actividades formativas, proyectos de colaboracién u otro tipo de
actividades para la formacion integral de los estudiantes.

La forma de identificaciéon de los ejes desde el curriculo formal se ha
planteado desde los insumos con los que ya cuenta o ha trabajado cada
programa educativo, pues esto no es algo novedoso para la institucion,
sino que se han realizado diversos esfuerzos aislados y a partir de intereses
particulares por alguna instancia, lo que se pretende con este ejercicio es
formalizar y visibilizarlos de manera articulada y desde el curriculo formal.

Para lograr lo anterior se ha trabajado con algunos comités curriculares,
como primer ejercicio ademas de informar sobre lo que implica cada uno
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de éstos y de como se ha trabajado de manera institucional, se desarrolld
una matriz de identificacién, la cual consiste en establecer los niveles de
relacién de los ejes con el perfil de egreso, con los diferentes saberes y en

especifico con qué unidades de aprendizaje.

Lo que permitira este ejercicio es precisar cual o cuales son esos ejes

trasversales que en un primer momento se trabajarfan o en su caso si ya los

trabajan se darfa un seguimiento (véase la tabla 1).

Tabla 1.

Matriz para la definicion de los ejes transversales desde el curricnlo formal

Ejes
transver-
sales

Nivel de
relacion
con el
perfil de

egreso

Saberes relacionados con el eje

Tebtico

Practicos

Metodo-
légicos

Formati-
vos

UA en

especifico

Fuente: construccién propia.

Una vez que se han definido los ejes transversales a trabajar desde el plantea-

miento del curriculo formal, el segundo ejercicio es focalizar la integracion

de los ejes previamente establecidos desde los niveles establecidos institu-

cionalmente, la temporalidad y los resultados que se esperan, asi como las

competencias que se fortalecen en el perfil de egreso (véase tabla 2).
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Tabla 2. Propuesta metodoldgica de integracion al curricnlo formal

Eje trans- Nivel de | Descripcién | Periodo de | Resultados | Aspecto del
versal integracion | dela accién | realizacién | potenciales petfil de
del eje (anual, egreso que
semestral) fortalece

Fuente: construccion propia.

El ejercicio con los comités curriculares, resulto en una discusion enrique-
cedora de como se pueden ir incorporando los ejes transversales, desde acti-
vidades sencillas que realizan en sus espacios formativos como parte de sus
unidades de aprendizaje, desde el mismo discurso que utilizan tanto docen-
tes como estudiantes al momento de compartir ideas y pensamientos y de
cémo lo que hacen intra-aula va mas alla de los espacios fisicos de la institu-
cién, permeando en sus actividades diarias y de su contexto.

En ese sentido es que radica la idea de los ejes transversales de permear
en todo proceso, praxis y discursos que se realizan dentro o fuera de nues-
tra institucién, coadyuvando en la solucién de los problemas emergentes.

Conclusiones

Hasta lo que ha avanzado en el planteamiento de los ejes transversales de
manera institucional, se ha trabajo con algunos comités curriculares de los
Programas de Licenciatura en Enfermeria, Contaduria, Administracion,
Biomedicina Ambiental Trasnacional, y Gestioén e Innovacion Turistica, lo
cual ha sido un primer esfuerzo de visibilizar y articular los ejes transver-
sales como un ejercicio de integracién y concientizacion de su importancia
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no solo desde el curriculo formal sino de todas las instancias y procesos
que se desarrollan en la institucion.

En lo consecutivo y como un ejercicio de retroalimentacion es impor-
tante seguir interiorizando en la comunidad universitaria la importancia
desde estos ejes a través de capacitaciones, el fortalecimiento de los pro-
gramas institucionales y fortaleciéndolos con la responsabilidad social en-
tendida esta como un modelo de gestién y que permite entonces lograr la
funcién social de la universidad puablica como la UAN.
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