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Introduccioén

El gobierno del sistema escolar como un conglomerado de practicas de
conduccion que ejecuta cada agente educativo, se encuentra en cons-
tante intercambio e interdependencia, con el sentido de orden social de
cada época. Toda transgresion a ese orden, en tanto acto de indisciplina,
conlleva una sancion que se inflige sobre los cuerpos de las y los trans-
gresores. En la escuela, la sancion se asume como una forma de educar
y marcar limites y normas. En el siglo XIX, este método educativo fue
condenado por los principios de la pedagogia moderna y el liberalismo
republicano (Lionetti, 2015).

En el liberalismo republicano de la segunda mitad del siglo XIX,
emerge el umbral de la sensibilizacién civilizada del castigo y con él,
la configuracién de un “cédigo ético republicano que promovié como
pilares del comportamiento ciudadano el honor, la virtud y la autodis-
ciplina” (Lionetti, 2015, p. 4), pero los umbrales de tolerancia respecto
a la violencia sobre los cuerpos oscilé entre “la economia del poder
de castigar [...] y la economia de los derechos suspendidos” (Lionetti,
2015, p. 3), esto es, castigar conforme a la interpretacion de las cir-
cunstancias por parte del profesorado y el dominio de autorregulacion
mostrada por las y los educandos.

Este capitulo describe la violencia, la disciplina escolar y los senti-
dos del castigo durante el Porfiriato, a partir de tres preguntas: qué es
la violencia escolar desde la historia de la disciplina y el castigo, cual
es el sentido de la disciplina escolar desde la pedagogia moderna y cual
es el proposito del castigo en las lecciones de moral practica. El Estado
moderno mexicano posterior a 1857 y las Leyes de Reforma, retomaron
los fundamentos y justificacion de la cohesion social, la formacién de la
identidad de las y los sujetos y la naturaleza de la socializacién escolar,
de la formacion civica y el caracter social de la educaciéon moral; el
desarrollo de la moral a temprana edad, se convirtié en cosa ptblica' y

! FEl ideal de una comunidad de derechos y de ciudadanos virtuosos, es decir, “una sociedad
que se constituye por su soberania que realice los principios constitucionales y dé forma a una
eticidad [...] entendida como humanizacién de la vida y, al mismo tiempo, proceso formativo
del particular como ser genérico”, adquirié estatus en la segunda mitad del siglo XIX (Barba,
2014, p. 899).
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la ensefianza de la moral fue educacion politica para la ciudadania, el
progreso economico y la formacion de la personalidad que se articula
en dos principios: el deber ser y el bien (Barba, 2014).

En este contexto, la educacién moral fue un elemento sustantivo en
la autorregulacion de las y los infantes, es decir, de su disciplina o suje-
cion a las normas sociales. El cultivo de valores basicos y el buen trato
fueron medios para alcanzar el bienestar, reconocer el sentido politico,
social y existencial de las y los individuos en la familia, la escuela y la
sociedad. Los fundamentos pedagdgicos modernos referian a la edu-
canda y educando como sujeto poseedor de tres facultades elementales:
la intelectual, la fisica y la moral.

El desarrollo armoénico de tales facultades tiene el proposito de for-
mar la conciencia publica, como asiento de las libertades y sustento de
la autonomia personal. Por ello, el profesorado no debia maltratar el
cuerpo infantil; necesitaba ensefiar y fomentar el buen trato, es decir,
propiciar en el alumnado el reconocimiento de las consecuencias de
sus actos. Aplicar la disciplina de las consecuencias era un exhorto a la
ensefianza con afecto y respeto al cuerpo infantil, como repositorio de
derechos y dignidad.

Producir orden y respeto en la escuela es cuestién de adquisicién
de buenos habitos intelectuales, fisicos y morales. El sentimiento del
deber, se convierte en la base de la disciplina escolar y el mévil que se
presenta a las y los nifios, tanto para el cumplimiento de sus obligacio-
nes como para el gobierno de si, se explican en las lecciones de moral
practica. Frente a casos de indisciplina, el castigo aparece como el me-
canismo que restablece el control y autoridad de la y el adulto.

Metodologicamente, el encuadre y analisis de la violencia, la dis-
ciplina escolar y la ensefianza razonada del castigo en las lecciones de
moral practica, se hace desde la revision de historiografia de la educa-
cion, de articulos breves publicados en revistas pedagdgicas como Mé-
xico Intelectual, El Escolar Mexicano, La Ensefianza, La Instrucciéon
Publica Mexicana y El Eco Pedagdgico, en torno al sentido formativo
de la disciplina escolar y la naturaleza intelectual, fisica y moral de
las y los infantes como ciudadanos que necesitan saber vivir bien en
sociedad. Del Boletin de Instruccion Primaria que circul6 en Zacate-
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cas, se tomaron las lecciones de moral practica alusivas al sentido del
castigo, la obediencia, el respeto y la tolerancia, como medios para el
desenvolvimiento armonico de la personalidad de las y los alumnos en
la familia, la escuela y la sociedad.

Violencia, disciplina y castigo escolar

En Latinoamérica, estudios sociohistoricos recientes aseveran que la
violencia en sus diferentes manifestaciones, afecta a la educacion y a la
escuela; que la modernizacion de esta institucion en el siglo XIX mos-
tr6 que el empleo de la violencia, se asumié como una alternativa para
educar a las generaciones jovenes. Para alcanzar el orden y la obedien-
cia perfecta, el sistema disciplinario escolar aplicé castigos corporales
y difamantes a las y los educandos. Aunque, poco a poco, a fines de la
centuria, en la normatividad y los reglamentos escolares se sugeria el
uso de la amonestacion, la persuasion y el convencimiento, para inducir
a las y los estudiantes al aprendizaje y cumplimiento de sus deberes
sociales. Establecer una relacion afectiva, respetar y desarrollar la per-
sonalidad eran los medios, para abandonar los sistemas opresores y la
educacion del miedo y, entrar al camino de la educacion del carifio y el
deber (Rodney & Garcia, 2014).

Las investigaciones sobre la violencia escolar en México afirman que
esta ha existido siempre como hecho social, pero su invencién como
problema, educativo y politico es reciente. La violencia en la escuela
como “historia de los castigos revela discursos legitimadores y frases
legitimantes, pero no existia una preocupacién por la violencia escolar,
ni como percepcion, ni como practica, ni como diagnostico” (Gonzalez,
2011, p. 20), tal como acontece en el siglo XXI.

La historia del maltrato corporal y psicolégico surge a finales del
siglo XVIII, junto a los discursos sobre la moderacion de las penas,
la prohibicién de los castigos fisicos y la ensefianza con amor, aunque
coexistia la autorizacién de padres, madres, tutoras y tutores, para que
en la escuela se infligiera el dafio fisico necesario para que las hijas e
hijos supieran leer, escribir y contar (Gonzalez, 2011).
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La reflexion sobre la conceptualizacion y la interpretaciéon sobre la
violencia escolar, data de los afios noventa del siglo XX, pero en Mé-
xico, en el 2003, en los estados del conocimiento coordinados por el
Consejo Mexicano de Investigacion Educativa, se hizo hincapié en el
esfuerzo politico y educativo que realizaba el gobierno en turno, para
dotar a las escuelas de estrategias adecuadas, para resolver los proble-
mas de indisciplina y/o violencia escolar (Furlan, 2005).

En términos de investigacion crecia la tendencia de incluir compor-
tamientos cotidianos como “el relajo en clase, el desorden provocado
por los alumnos, las faltas de respeto al maestro, el maltrato, el acoso y
el abuso entre compafieros o entre profesores y alumnos, bajo la palabra
violencia” (Furlan, 2005, p. 634); esta inclusion desdibujaba la cuestion
de la disciplina y aceleraba el desplazamiento del interés académico de
la indisciplina, por el problema de la violencia escolar (Furlan, 2005).

Al desplazarse el conjunto de conductas incivilizadas a la categoria
de violencia, la escuela se reconoce desbordada por la problematica y
reclama la presencia y la corresponsabilidad de por lo menos, agentes
del sector salud y agentes del sector seguridad y justicia, para devolver
a esta institucién la funcion social de agencia formadora (Pereda, Pla y
Osorio, 2005).

Otro efecto del desplazamiento es la apertura de enfoques para el
abordaje teorico y empirico, en los que la linea que separa a la discipli-
na, la indisciplina y la violencia es fragil, pero permiti6 que los estudios
transitaran de la mirada puesta en las y los alumnos, a la construccion
sociocultural de los sistemas normativos y de los procesos disciplinarios
de las practicas educativas. Algo es cierto, la indisciplina y la violencia,
se piensan como dos conceptos relacionados por el castigo (Pereda et
al., 2005), el cual se entiende como:

Una amonestacion o pena que se aplica segin se incumplan
las normas o conductas morales, establecidas en los plante-
les escolares [...] el castigo ha sido un correctivo para con-
trolar o modificar las conductas, con la creencia de que es
benéfico para la educacién de los nifios (Valle, Vega, Flores
& Muiioz, 2014, p. 62).
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En este sentido, como hecho social y como invencion, “la violen-
cia escolar es un concepto aglutinador y estratégico, que nombra una
realidad y ordena una respuesta” (Gonzalez, 2011, p. 23). El modelo
pedagogico de las escuelas lancasterianas,” introduce el método de la
disciplina, en un sistema de premios y castigos. Los castigos fisicos
regulados con la palmeta y la regla fueron fundamentales, en el control
disciplinario de las y los alumnos (Gonzalez, 2011).

En el siglo XIX, la espontaneidad del comportamiento infantil y sus
respectivas incivilidades en el aula, no se fren6 unicamente a través del
castigo. Los manuales de moralidad y urbanidad, se inclinaron por la
prevencion de la indisciplina a través del fomento de la buena conduc-
cion de las incivilidades de la nifiez (Gonzalez, 2011). Con esta pers-
pectiva, se intentaba dejar atras la idea de que “los golpes tienen una
dignidad filosofica [...] y Aristételes recomendaba, el buen uso de los
azotes en la formacién del caracter” (Gonzalez, 2011, p. 74), pero el
peso de esta consigna filosofica era demasiado fuerte en el proceso pe-
dagogico, como para desecharse en la familia y la escuela.

El despliegue de fuerza fisica o psicoldgica correctiva contra las y
los educandos en las aulas, emerge a la luz de lo escrito y, se hace pro-
blema cuando se presenta, en la ejecucion de la pena, por la razon de
que representa una ruptura “en el circuito establecido de dominacion
profesor-alumno, ya sea por rebeldia de éste o por exceso de aquel.
El letargo del tiempo escolarizado parece desaparecer y en su lugar se
instala la incertidumbre asociada a la quiebra de la normalidad” (Toro,
2008, p. 135).

Asimismo, historiar la disciplina escolar, se vincula con las temati-
cas de la historiografia reciente sobre la infancia en México. Con base
en las fuentes utilizadas en este enfoque, esta etapa de la vida se advier-
te como un fendmeno biolégico, social y politico, en la que las y los
nifios son representados por las y los adultos, “no como lo que son, sino

2 Uno de los puntos clave en el método lancasteriano, para asegurar el orden y promover el
estudio era el sistema de premios y castigos. Las virtudes esperadas en la nifia o nifio, ademas
de “las cristianas y morales eran la aplicacién, la docilidad, la obediencia y el respeto por los
superiores. Los nifios desobedientes tuvieron que ponerse las orejas de burro, recibir castigos
con la palmeta, hincarse con los brazos en cruz, a veces con peso o soportar la corma -plancha
pesada de madera que sujetaba el pie e impedia caminar. Estas medidas disciplinarias provoc6
el enojo de los padres de familia” (Tanck, 2010, p. 94).



1. Sentidos de la violencia, la disciplina, el castigo escolar y ensenanza... 19

como lo que pueden llegar a ser, de manera que ha sido representado
como un ciudadano del futuro, hombre del mafiana, guerrero en ciernes,
o cristiano” (Reyes, Ochoa & Luévanos, 2014, p. 8). Ideales que se al-
canzan, si se disciplina a las y los estudiantes a temprana edad.

Por disciplina escolar se entiende “el gobierno y direccion de la es-
cuela, tanto en lo tocante al orden que debe haber en los trabajos, como
en cuanto a la formacion de buenos habitos en los alumnos, muy prin-
cipalmente en lo que concierne al desarrollo del caracter moral” (Direc-
cion General de Instruccion Primaria (DGIP), 1905, p. 131).

A principios del siglo XIX, la escuela se fue constituyendo en la
principal instancia “normalizadora” de la nifiez, esto es, la educacion se
concibié como un medio que permitia a las y los menores interiorizar
las normas sociales y modelar su conducta. En las escuelas, se emplaza-
ba a las nifias y los nifios en espacios bien delimitados y especializados;
se cumplen tiempos y ritmos secuenciados para estudiar, jugar y rezar;
las y los infantes estan sujetos a deberes jerarquicos que les impedian
tener uso libre de su cuerpo y sus conductas, se orientaban a la obe-
diencia perfecta, mediante el uso del sistema de premios y castigos.
La disciplina “se convirti6 en una condicion para la ensefianza de los
menores, por lo cual fue una preocupacion de los diferentes sistemas
escolares (Reyes et al., 2014, p. 92).

La confianza en los canones disciplinarios contribuia a que la es-
cuela creyera que era capaz: “de establecer una gran simetria entre la
manera en que el alumno se veia a si mismo y el rol social que tenia
encomendado” (Luri, 2015, p. 11), en este caso, hombre laborioso y
ciudadano virtuoso. Este orden moral hizo de las y los alumnos, “un
sujeto, es decir, una persona sujetada a un orden superior, (nacional,
religioso, estético), y en la sujecion ejemplar se encontraba su virtud”
(Luri, 2015, p. 11).

La escuela entendia su inadaptacién a este orden como un acto de
indisciplina y una o un estudiante indisciplinado, tenia que sentir ver-
giienza de sus acciones y aceptar el castigo impuesto, es decir, a una
“sanciéon normalizadora para ajustar las desviaciones a la norma esta-
blecida” (Foucault, 1984, p. 183). Estas sanciones eran una parte sus-
tantiva en las reglas, para ejercer el buen gobierno del plantel escolar.
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Segun Toro (2008), la perpettia lucha por fijar los criterios de lo de-
seable y disefiar estrategias para erradicar, todo aquello que se com-
prende como despreciable, inculto e irracional, lleva a la homogeniza-
cion de toda la vida social, en consecuencia, a la normalizacién de las
costumbres y de la vida escolar. Normar conductas a través del castigo
de forma publica es algo mas que un espectaculo, es un mecanismo de
reforzamiento del orden deseado. Por ello:

Conforme a las circunstancias culturales y sociales que en-
marcan la vida escolar, los mecanismos de administraciéon
de sanciones adquieren corporeidad, expresién contingente,
frecuencia, lugar: devienen en una determinada performan-
ce de la soberania que la sociedad, el Estado y los padres
les han concedido circunstancialmente a inspectores y pro-
fesores para que administren los comportamientos de los
alumnos (Toro, 2008, pp. 128-129).

A fecha, los castigos escolares han demostrado ser ineficaces para ob-
tener los comportamientos deseados de las y los alumnos, por lo que
es importante, encontrar una estrategia de disciplina diferente, y que
las y los nifios que han sido castigados fisica o mentalmente, puedan
asistir a la escuela, sin que para ellos y ellas simbolice un riesgo, para
su integridad fisica y emocional. El castigo en cualquiera de sus tipos
es una forma de violencia contra el estudiantado, por lo tanto, no deben
ser aceptados socialmente, el reto es trabajar en conjunto, para eliminar
la violencia en las instituciones educativas en cualquiera de sus formas.

Disciplina de las consecuencias: respeto al cuerpo y
dignidad infantil

La influencia de la difusién de los principios de la pedagogia moderna
del siglo XIX en las revistas® especializadas escolares, dirigidas a las y

3 Las publicaciones pedagdgicas editadas de 1889 a 1911 se pueden dividir en tres grupos: de
difusién gubernamental a cargo de las autoridades educativas, de organizaciones magisteriales
o instituciones, y las de iniciativa personal. En este periodo destacaron 16 publicaciones que
circulaban principalmente en la ciudad de México (Villalpando, 2007).
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los profesores de instruccion primaria, incidieron en la modernizacion
de las ideas educativas, revaloracion de la figura docente, la importan-
cia de la formacion integral del alumnado y la funcion civilizadora de
la disciplina escolar, en la configuracion de la conciencia publica de las
y los infantes en el Porfiriato.

Romper con la vieja educacion represento revisar el sistema de re-
glas que determinaban la cultura escolar, entendida como:

el conjunto de normas que definen los saberes a ensefiar y
las conductas a inculcar, y un conjunto de practicas que per-
miten la transmision de estos saberes y la incorporacion de
estos comportamientos; normas y practicas subordinadas a
unas finalidades que pueden variar segtn las épocas (Julia,
2001, p. 9).

E introducir la asignatura de la moral laica o practica, para ensefiar las
bases civicas para el buen trato y el vivir bien en sociedad.

La revision que se hizo al sistema disciplinario como dispositivo pe-
dagogico, generd controversias entre el profesorado partidario de las
ideas de la sensibilizacion civilizada del castigo y las y los discentes de
tradicion lancasteriana, porque se ponia en entredicho la funcién de esta
sancién en el modelamiento del comportamiento infantil. Un referente
basico en esta transicion fueron los diez acuerdos tomados en el Congre-
so Higiénico Pedagégico de 1882; los cuatro ultimos (7, 8, 9 y 10), se re-
fieren a la disciplina que debe utilizar el profesorado en el salon de clase:

7) se sometera al educando, hasta donde sea posible, al mé-
todo llamado disciplina de las consecuencias, y se procurara
que el educando contraiga el habito de hacer el bien; 8) el
educador usara este régimen, siempre que las acciones de los
nifios puedan causarles consecuencias graves; 9) los premios
se instituiran para la actividad de facultades especulativas;
10) se recomienda el uso del consejo, cuando haya seguridad
de que es racional y grato para el aconsejado y no contrarie
ningun sentimiento fuerte (Meneses, 2001, pp. 366-367).
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La aplicacion de la disciplina de las consecuencias junto con el consejo
tendria efectos positivos, siempre y cuando como la y el infante gozara
de un desarrollo racional, es decir, mostrara disposicion para autorre-
gularse.

En 1891, bajo el influjo del Segundo Congreso Nacional de instruc-
cion, particularmente, de la Ley reglamentaria de instruccién publica,
en el articulo 57 se hizo alusién a “la prohibicién de la aplicacién de
castigos en las escuelas oficiales y particulares, que degradaran o en-
vilecieran a las y los nifios y, mucho menos, aquellos que estuvieran
prohibidos por la Constitucion. Las infracciones a este articulo se cas-
tigarian con arreglo a las prescripciones del Codigo Penal” (Hermida,
1951, p. 45).

El Reglamento Interior para las Escuelas Nacionales de Ensefianza
Primaria de 1896, sefala:

Art. 3°. La ensefianza primaria dada en las escuelas nacio-
nales, se propone un triple objeto: la educacion fisica, la
educacion intelectual y la educacion moral de los alumnos.
La disciplina escolar y el programa de cada escuela realiza-
ran dicho objeto.

Art. 4°. La educacion fisica tiene un doble fin: fortificar el
cuerpo colocando al alumno en las condiciones higiénicas
mas favorables para su desarrollo general; y segundo, darle
destreza y agilidad (manual y sensoria) para la vida social.
Art. 5°. La educacion intelectual se propone cultivar la in-
teligencia, y dotar de los conocimientos que son indispen-
sables a todos. Suministrar el saber practico: no ensefar
mucho, pero ensefar bien.

Art. 6°. La educacion moral aspira a completar y ennoble-
cer la ensefianza escolar, como segura base de perfecciona-
miento individual y garantia social; formar en los educan-
dos buenos sentimientos y disciplinar su voluntad, con el
fin de llegar a reunir, por tltimo, en cada uno, salud, saber
practico, corazon sano y excelente caracter (Chavez, 1897,

p. 4).
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Para alcanzar este triple propoésito formativo, emanado de la pedagogia
moderna, se necesitaba de un sistema disciplinario. En el articulo 47 de
este mismo Reglamento, se indica que los castigos* a aplicar al alumna-
do eran “Extrafiamiento privado o en clase. Notas desfavorables en la
calificacion mensual. Detencion en horas extraordinarias y trabajos en
ellas. Separacion de entre los alumnos de la clase. Separacion temporal
de la escuela o de la clase. Expulsién” (Chavez, 1896, p. 512).

Cabe sefialar que al estudiantado de los planteles normalistas, se les
aplicaban estas sanciones, e incluso, en los examenes que presentaban
para ocupar una plaza, se les interrogaba sobre los temas de la discipli-
nay castigo correspondientes a la asignatura de Pedagogia. Las pregun-
tas basicas eran las siguientes:

El fin de la disciplina con respecto a la vida fisica. El fin de
la disciplina con respecto a la vida estética. El fin de la disci-
plina con respecto a la vida ética. La autoridad del maestro.
La prevencion de faltas por medio de advertencias, precep-
tos, prohibiciones. La vigilancia del maestro. Los habitos.
La amonestacién. Los premios. Los castigos. La disciplina
de las consecuencias (Rébsamen, 1890, p. 95).

Los pedagogos que impulsaban este enfoque moderno de la ensefianza
estaban persuadidos de la participacion de las madres y padres de fa-
milia, en el proceso disciplinar de la escuela. Por ello insistian en que:

Es indispensable que los padres sepan apreciar el valor de la
educacion de sus hijos, obligarlos a emplear bien el tiempo
en vista de los deberes y relaciones escolares y sentirse po-
seidos de un verdadero interés por la escuela y prestarle en
todo su apoyo y concurso (Oviedo, 1898, p. 43).

4 Las penas sefialadas en el articulo 47 serian impuestas por la o el director, las y los ayudantes
y el profesorado. La separacién temporal, en ningtin caso excederia de una semana y se acor-
daria en junta de profesores y por voto secreto; y la expulsion, se planteaba en la Direccién
General de Instruccién Publica de cada entidad (Chéavez, 1897).
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El profesor Gregorio Torres Quintero afirmaba:

Otro elemento indispensable de disciplina es la colabora-
cion de los padres de familia en la obra de la escuela. jDi-
chosos los maestros que cuentan con la ayuda de los padres
de familia para que secunden y apoyen sus nobles propo-
sitos! Es un deber del maestro procurar esa colaboracion e
interesar a los padres en la estricta vigilancia de sus hijos y
sobre todo hacerles comprender que no deben contrariar sus
esfuerzos ni contradecir su ensefianza (Torres, 1898, p. 12).

Un componente mas para alcanzar la buena disciplina escolar recomen-
dado por Torres Quintero a sus homologos, fue la tactica de la mano y
la tactica escolar. La primera se referia a adiestrar al alumnado, para
que toda participacion dentro del sal6n fuera anunciada levantando la
mano; solo cuando la figura docente lo autorizaba a la o el discipulo,
este podia intervenir en la actividad que se estuviera desarrollando en
ese momento (Torres, 1899).

La tactica escolar “es el sistema de sefias y movimientos apropia-
dos al trabajo de la escuela. La buena tactica ahorra tiempo, comunica
fuerza mejora el aspecto y espiritu de la clase y acostumbra a obedecer
estricta y prontamente” (Torres, 1899, p. 190). La tactica escolar apli-
cada en el aula era un conjunto de preceptos, que aseguraban el orden y
control total de los cuerpos infantiles. Por ello:

Ningtn nifio debe de moverse de su sitio sino con motivo
expresamente justificado ante el encargado de su vigilancia.
Conviene que a la entrada y a la salida de la clase los ni-
fios todos saluden al Maestro con un movimiento de cabeza,
que debera ser fino y expresivo. El comienzo y terminacion
de las tareas se indicara o de palabra o por sefiales especia-
les, procurando regularizar los movimientos y marcha con
cierto orden militar. Una palmada o golpe de timbre o pun-
tero indicara la preparacién para salir o entrar en las bancas;
otro, el acto de levantarse o sentarse; ya de pie todos los
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nifios, se anuncia el ejercicio que va a empezar (Ballesteros,
1905, p. 560).

A estas disertaciones, sobre los preceptos disciplinarios, se sumo la im-
portancia que tenia conocer el caracter de las y los nifios, por el hecho
de que:

Hay tantos caracteres como fisonomias. Por lo que respecta
al caracter, los nifios son apacibles o traviesos, timidos o
audaces, indolentes o enérgicos, afectuosos o insensibles,
tranquilos o arrebatados, laboriosos o enemigos del traba-
jo, modestos u orgullosos, corteses o groseros, economicos
o gastadores, ordenados o desordenados, etc. (Menéndez,
1899, p. 133).

Entonces, en funcién del caracter podia comprenderse mejor la natu-
raleza compleja de las y los infantes y, la necesidad de disciplinar el
cuerpo y voluntad impetuosa del alumnado. Se advierte la urgencia de
que el profesorado sea capaz de observar lo que era la infancia:

Notemos su tendencia al movimiento, su inquietud y la in-
firmeza de su atencién, su grande amor a los juegos, su in-
decision por las cosas serias y formales, sus multiplicadas
distracciones; en una palabra: notemos que es una criatura
en quien la actividad de la vida se manifiesta en toda la
cegiiez de su fuerza; en quien los instintos buenos y malos,
los deseos nobles o innobles, los afectos nacientes, la vo-
luntad ciega pero firme, y un caracter mas o menos voluble,
se agitan en su inteligencia que atin permanece en tinieblas
porque la luz de la experiencia no ha llegado a iluminarla
con sus fecundantes claridades (Barroso, 1895, p. 339).

Esta descripcion de las nifias y los nifios revelaba a una o un sujeto que
se encontraba en un estadio intelectual, fisico y volitivo en estado na-
tural o de tinieblas, pero con la posibilidad de cambiar, se le sacaba de
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ese estadio por medio de la instruccion, es decir, a la luz. Para las y los
partidarios de los preceptos disciplinarios tradicionales, el panorama no
era alentador porque:

Concurren a la escuela nifios mal educados en el hogar, que
son insubordinados, pervertidos y turbulentos y a quienes es
dificil corregir. Corresponde en este caso al maestro el aplicar-
les el castigo mas o menos severo, principalmente cuando ha
notado que no han sido suficientes los consejos ni los correcti-
vos suaves para mejorarle su conducta (Oviedo, 1889, p. 43).

La apreciacién antagonica de las caracteristicas de la infancia y de las y
los nifios y el papel del castigo, en la correccion de la conducta de las y
los infantes era algo inherente a la transicién pedagogica. No obstante, el
cambio en el sistema disciplinario debia operarse desde un referente mas
humanista, es decir, la ética del cuidado. De ahi que se expresara que:

La base primordial y segura de la disciplina debe buscarse
en el amor puro y sublime de nuestros queridos discipulos de
esas tiernas y candorosas criaturas puestas a nuestro cuidado.
A pesar de sus defectos, a pesar de ser frivolo, caprichoso, li-
gero, indolente, olvidadizo y todo lo que se quiera, comprende
que necesita de nuestro amor, nuestros cuidados, de nuestras
lecciones y de nuestra vigilancia Tratémosles, pues, con bon-
dad y dulzura siempre igual, sin renunciar por eso a la firmeza
y severidad, indispensables en ciertos casos; [...] seamos in-
dulgentes con ellos, y cuando tengamos que recurrir a los cas-
tigos, dejemos ver que lo hacemos por precision y necesidad,
y no por tomar satisfaccion o por vengarnos de las incomo-
didades y disgustos que nos ocasionan (Samara, 1889, p. 6).

El dilema para estos pedagogos, no sélo oscilaba entre suprimir el cas-
tigo e introducir el buen trato al régimen disciplinar, sino que se nece-
sitaba reconocer que las y los nifios eran seres buenos por naturaleza,
entonces se requeria cultivar esa bondad. En consecuencia:
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Los nifios no necesitan rigor sino dulzura; el encargo de los
maestros no es oprimir a la tierna infancia, sino sostenerla y
dirigirla; enderezar suavemente la rama torcida y cuidar es-
meradamente de que no se tuerzan las derechas. Un maestro
brutal, iracundo e injusto, ahoga en los corazones infantiles
los impulsos generosos, seca las fuentes del bien, siembra
en ellos el germen de las malas pasiones, y pervierte las
almas puras y sencillas que la nacién ha puesto bajo su cui-
dado (Gagini, 1891, p. 105).

La ensefianza con amor y respeto, se abria paso entre la ensefianza con
rigor y maltrato del cuerpo infantil. Las y los nifios eran sujetos politi-
cos, es decir, ciudadanos que necesitaban el cuidado del profesorado.
Esta proteccion seria con base en la ternura e, incluso, con el ejemplo;
elementos en los que se fundamentaba el desarrollo del caracter de las
y los infantes. El buen trato y el vivir bien, formaban parte de la confi-
guracion de la moral publica, por lo tanto, se ensefiaban en la escuela a
través de las lecciones de moral practica.

Castigo, obediencia y respeto: ensefianza moral para el
buen trato

Moldear las conductas de las y los infantes, a través de la ensefianza de
normas de buen comportamiento fue una aspiracion en las escuelas de
instruccién primaria en la segunda mitad del siglo XIX. En Zacatecas,
el profesor Manuel Santini elabord cuatro libros de texto que denominé
Tratados de Moral Prdctica, inspirado en las obras de los franceses
Bounet y Barrau. Estos libros fueron parte del plan de estudios en las
escuelas oficiales del estado desde 1888 (Magallanes, 2016). Los cuatro
ejemplares de Santini se publicaron de forma fragmentada en algunos
ntmeros del érgano oficial de la Direccién General de Educacion Pri-
maria de la entidad, El Boletin de Instruccion Primaria, que de forma
gratuita se distribuia entre el profesorado de la entidad.

Las lecciones de los Tratados sobre Moral de estos cuatro grados
escolares eran cortas, constaban de dos partes, la expositiva y el cues-
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tionario. En la primera, la y el profesor narraba a las y los alumnos, un
caso concreto en torno a las acciones y comportamiento que mostraba
una nifia o nifio en su casa, la escuela y la calle, frente a las y los adul-
tos o sus pares. La parte expositiva de la leccion cerraba con una con-
clusion o moraleja, entre el comportamiento observado y la conducta
deseada. En la segunda parte, la y el profesor debia leer cada una de las
preguntas del cuestionario sobre la leccion expuesta durante la clase;
las preguntas se dividian en cuatro grupos: las que estimulaban la con-
ciencia, la memoria, la formacion de generalizaciones y raciocinio y, las
de imaginacion. La organizacion de cada leccién en el texto era en bino-
mios: el comportamiento deseado y el incorrecto (Magallanes, 2016).

Para Santini esta racionalidad curricular colocaba a las y los infantes
en el uso de tres facultades: intelectual, actitudinal y creativa. Con estas
facultades discernia sobre las bondades de ser una nifia o nifio discipli-
nado y, las sanciones correspondientes, por no apegarse al conjunto de
virtudes morales necesarias para vivir correctamente en sociedad.

En este sentido, la leccién 21 de Moral practica de segundo grado de-
fine los propésitos de la escuela. Esta “no tiene por tinico objeto ilustrar la
inteligencia, ahi se aprende la manera de vivir felices. En la escuela se de-
sarrolla nuestra inteligencia, nuestros cimientos y nuestro cuerpo” (Santini,
1907d, p. 30). La funcién social atribuida a la escuela, se muestra correla-
cionada con los fines de la educacion integral, desarrollar arménicamente
las tres dimensiones de las y los infantes: intelectual, fisica y moral, pero
ésta ultima, se valora como los cimientos de tal proceso educativo.

En cuanto al profesorado, se dice que este:

Se empefia en que los alumnos amen el trabajo; se instruyan,
adquieran ttiles conocimientos, y desarrollen los buenos sen-
timientos. Esta pendiente de educar al nifio fisica, intelectual
y moralmente, para que cuando hombre sea util a la socie-
dad y viva feliz. El maestro, pues, desea y hace un gran bien
al discipulo. El es quien completa la educacién que nos dan
nuestros padres. El profesor tiene mucho carifio a los apli-
cados, y siente tristeza al ver el mal camino que siguen los
alumnos desaplicados y tontos. Es una obligacion del disci-
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pulo obedecer al profesor, puesto que todo lo que manda éste
es para bien de aquel (Santini, 1907d, p. 31).

En consecuencia, la buena o el buen condiscipulo es:

Como el buen hermano: carifioso, tolerante, desinteresado y
hasta abnegado. Ayuda al compafiero, se duele de sus penas
y lo consuela, lo protege y lo defiende. Es preciso hacernos
querer de nuestros camaradas, no creernos nunca superiores
a ellos, procurar hacer el mejor bien que podamos y ayudar-
les con nuestro carifio, nuestros consejos y nuestro ejemplo
a ser trabajadores y buenos. Es muy satisfactorio hacer el
bien (Santini, 1907d, p. 32).

Amar, proteger y defender son componentes esenciales para los proce-
sos de empatia y convivencia, pero, sobre todo, para que la y el condis-
cipulo experimente la satisfaccion de hacer el bien.

El apego a la disciplina, se observaba desde las normas, para acudir
y permanecer en el salén, utilizar el cuerpo y los materiales escolares.
Se indicaba que:

Debemos concurrir perfectamente bien aseados de cara,
manos y vestidos. Al entrar al salén, nos descubriremos in-
mediatamente por ser un lugar de respeto [...] Saludaremos
al profesor con una caravana si esta presente y pasaremos
a nuestro lugar a trabajar con entusiasmo. Al estudiar es
preciso en cuanto sea posible, mantener el busto recto y si
el profesor estd dando alguna clase, podremos recargarnos
en el respaldo de nuestro asiento, tener las manos en los
muslos o cruzados los brazos y no hacer ruido con los pies.
Mucha atenciéon y muchos deseos de aprender al estar en
clase. No se debe escupir en el suelo, ni limpiar la pizarra
con saliva y secandola con la mano, porque es sumamente
asqueroso. Para sonarnos es indispensable hacerlo con un
pafiuelo y sin hacer ruido. Las hojas de los libros nunca
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deben voltearse mojandose con saliva los dedos, porque
ademas de ser asqueroso se destruyen las hojas. Tampoco
conviene doblar las hojas para sefialar las lecciones. Es pre-
ciso cuidar todos los ttiles (Santini, 1907d, p. 33).

Como desplazarse en el salén para no tener conflictos involucra a per-
sonas, objetivos y la evasion de expresiones verbales y corporales que
inciten la violencia:

Al pasar a nuestros lugares es preciso hacerlo por orden
de colocaciones. Debemos ser atentos, sin afectacion, con
nuestros compaferos, dandoles a ellos siempre la preferen-
cia en el uso de algunos utiles. Es necesario huir siempre
de los juegos de manos, de las palabras ofensivas y ser de-
centes en el lenguaje y en nuestros hechos [...] Al salir de
la escuela saludarnos, como al entrar, al profesor. Iremos
correctamente por la calle, sin gritar, ni silbar, no correr,
y nos dirigiremos inmediatamente a nuestra casa (Santini,
19074, p. 33).

En este contexto normativo estaba presente el castigo. En la leccion 6
de primer grado, referente a la impuntualidad, dice que el profesor rela-
t6 a sus estudiantes los motivos por los que Andrés, un nifio desaseado
y flojo recibia constantes castigos en la escuela. Este nifio se levanta-
ba tarde, acudia sucio y, inicamente, se ocupaba de comer golosinas,
pintar monitos, molestar a sus compafieros y nunca sabia sus lecciones
(Santini, 1906).

En la leccion 8 de este mismo grado escolar, Emilio fue caracteriza-
do en el relato como un nifio desobediente con su madre. Para castigar a
Emilio, el padre de este infante, lo condujo a casa de un hombre grufion,
para que por quince dias, lo hiciera trabajar y no le concediera ningtin
gusto (Santini, 1906). Si bien, el castigo no era corporal, el padre y la
madre asumen que la formacién de su hijo es un asunto ptblico, en
donde ciertos agentes externos conocen y estan facultados para resarcir
la ausencia de un buen comportamiento.
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Lo mas desalentador para el profesorado era reconocer que, este tipo
de nifios, desobedientes y flojos, abundaban cada vez mas en la escuela.
En la leccién 10, con motivo de precisar las consecuencias de la desobe-
diencia, se hizo hincapié en que Manuel, se hizo acreedor a una serie de
castigos por las siguientes razones: no estudiaba, no permanecia senta-
do en su lugar, molestaba a sus compafieros, no se aseaba, ni cuidaba
los ttiles escolares, por lo tanto, nunca fue a los paseos escolares, se le
separd de sus condiscipulos y se le proporcionaron los utiles mas viejos
(Santini, 1906). Esta formas de la disciplina de las consecuencias, en-
trafia el ejercicio legitimo de la violencia, por parte del o la que ensefia.

En algunos casos, la indisciplina también se observaba en el patio
escolar. La leccién 35 ilustra las agresiones que sufrieron varios nifios
que jugaban canicas. El agresor fue alumno de catorce afios y las vic-
timas, nifios que oscilan entre los seis y ocho afios de edad. El agresor
primero observo a las victimas, posteriormente, se burl6 de ellas, emitié
insultos y propin6 un rodillazo a uno de ellos; lanz6 varios golpes con
las manos, tomo las caninas y huy6 con ellas. Pero, en su carrera trope-
z6 con un hombre mal encarado, que de un solo golpe lo tir6 al suelo
(Santini, 1907a).

Para el profesorado, la presencia de una nifia o nifio discolo era pe-
ligrosa, en la medida en que su mal comportamiento poseia manifes-
taciones de violencia, se diria hoy, psicolégica y fisica, que dafa la
integridad de otra persona, pero sobre todo, el adulto mal encarado es
la imagen del agente externo, que no vacila en castigar al transgresor.

En la leccion 41, el profesor ofrece a sus estudiantes el relato de
Alfredo. Nifio que presume a todos sus compafieros de grupo, que to-
dos los estudiantes en la escuela le tenian miedo, porque él era muy
valiente. Alfredo no toleraba que lo tocara nadie, aquel que lo hacia,
recibia una bofetada. Este patron de comportamiento provoc6 que nadie
quisiera estar cerca de él, es decir, todos le huian; y el profesor sepa-
raba a Alfredo del grupo y diario le imponia castigos. Al parecer, esta
situacion se alterd con la llega de otro nifio al aula. Alfredo golpe6 a
Gonzalo, estudiante de recién ingreso. La reaccion de Gonzalo fue darle
una bofetada muy fuerte, tomarlo del cuello y conducirlo a rastra frente
al profesor. Explicd que ese nifio lo habia golpeado sin motivo alguno,
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que €él también lo habia golpeado, pero no acostumbrada molestar a sus
compafieros. El castigo que recibi6 esta vez Alfredo de su profesor fue
la expulsion de la escuela (Santini, 1907b).

La violencia que ejerce Gonzalo, se legitima en el discurso reparador
del orden que el profesor no pudo alcanzar, a pesar de infligir castigos
diarios a Alfredo.

El relato de la leccion 43, versa sobre el maltrato que ejercen en el
aula dos nifios, etiquetados por su profesor como muy traviesos. Al pa-
recer estos nifios reproducen una rutina para molestar a sus compafieros
diariamente. Los agresores se levantan de su lugar, seleccionan a la
victima, se acercan a ella e inician sus fechorias. Por ejemplo, mueven
el brazo de esta cuando escribe o los agresores rayan los dibujos de las
victimas y estiran su pelo. Las victimas responden con golpes o con
ofensas a sus agresores, pero uno de ellos solamente se rie de la res-
puesta de sus compafieros. Este estudiante manifiesta que los golpes,
las represiones y castigos que le dan sus superiores, le son indiferentes
(Santini, 1907c).

En las travesuras descritas subyacen formas de lo que se entiende
hoy como microviolencia fisica, que se va instalando en el aula hasta
ser parte del paisaje cotidiano. La indiferencia al castigo revela un pro-
blema mas profundo: pérdida de respeto a la figura de autoridad, a las
normas disciplinarias de la escuela y al sentido del orden social.

La leccion 56 de primer grado escolar, describe la conducta deseada en
la escuela. Se compara a la nifia o nifio virtuoso, es decir, quien es aplicado
y obediente con el profesorado, con la nifia o el nifio desobediente, discolo
y perezoso. En términos generales, la nifia o el nifio, para hacerse amar por
todas las demas personas, debe ser activo, trabajador, cuidadoso, obediente,
respetuoso, carifioso, generoso, modesto y veridico. Todas esas cualidades
se practican diario y forman un capital, en el que se cimenta la felicidad de
toda su vida. Una nifia o nifio virtuoso nunca recibe castigos, llega a sentir
carifio por su maestro o maestra, aprecia lo provechoso e interesante que
es aprender; conserva en buen estado sus utiles y descubre que la escuela
esta llena de cosas buenas. Pero la nifia o el nifio indisciplinado huye de la
escuela, porque para él o ella, la hora de la clase es un martirio y su profe-
sorado le inflige castigos, por no ser obediente (Santini, 1907c).
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La leccion 11 de segundo grado refiere tres premisas: que la nifia o el
nifio desaplicado y desobediente merece castigo, el castigo avergiienza
y la persona que es avergonzada, pierde su dignidad. Separar a una nifia
o nifio de la clase o amonestarle durante la clase son acciones que humi-
llan y atentan contra la dignidad, pero pueden propiciar vergiienza en el
infractor o la infractora y cambios de conducta. Aunque, también, pue-
de suceder que las nifias y los nifios dejen de experimentar vergiienza,
por consiguiente, nunca modifiquen su conducta (Santini, 1908). Estas
disertaciones ubican al castigo como una accion necesaria, para frenar
la desobediencia y el vehiculo, para la recuperacion de la dignidad, en
consecuencia, de la moralidad.

En la leccion 22 de cuarto afio, se abordo6 la situacion que guardaba
el castigo corporal en la historia de la evolucion de la sociedad. Se dijo
que los azotes, los palmetazos y los golpes a las nifias y los nifios, se
habian terminado en las escuelas, que la influencia de la civilizacion en
el mejoramiento de los sentimientos de caridad y amor a las y los se-
mejantes se sentia en la familia, que las madres y los padres buenos, se
preocupaban por el bien de sus hijas e hijos y que el medio para lograrlo
era el castigo. Pero una cosa era el castigo salvaje y otra el castigo ra-
zonado. En el primer caso, las y los hijos eran colgados de las vigas y
azotados por desobedecer, se les quemaban los labios por irrespetuosos.
En el segundo, se echa mano del castigo, solamente si estas o estos no
tenian comportamientos inclinados hacia el bien y dejaban de ser dig-
nos y laboriosos (Santini, 1911b).

Educar con base en el miedo habia terminado, educar con base en la
razén era muestra de un progreso en la civilidad en el castigo. Si bien es
importante la transicion en el discurso legitimador de la violencia, esta
existia en el hogar y facultaba a los padres, madres, maestras y maestros
a ejercerla razonadamente.

En la leccién 25, el profesor describe una escena de aula, en la que
se apela a la tolerancia, pero refiere situaciones de violencia, para justi-
ficar dicho contenido. Se hace alusion a burlas dirigidas a compafieras
y compafieros que padecen una discapacidad fisica y cognitiva, esto es,
cojera o encorvamiento, o no pueden resolver un problema y responden
de forma equivocada. También esta presente, la presién que ejercen los
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compafieros en el salon para que dos estudiantes rifian entre si. Estos
estudiantes azuzan y son testigos de la rifia, pero si los golpes provocan
sangrados, delatan rapidamente a los peleoneros con el profesor (San-
tini, 1911a).

Lo preocupante de este relato es que el profesor insiste en que el alum-
nado es intolerante y, que esas situaciones de violencia son faltas ligeras.
Esta descripcion sugiere el paso de la indisciplina, a la violencia intencio-
nada entre pares, para infligir dolor fisico y psicolégico. Para el profesor
que protagoniza el relato, la intolerancia es “un mal muy grave que desu-
ne a los hermanos y entristece el hogar; que forma discordias y rifias entre
los condiscipulos, entorpeciendo la armonia, destruyendo la fraternidad,
fomentando odios y envidias en la escuela” (Santini, 1911a, p. 30).

La intolerancia como defecto moral es cometida por nifios y adultos.
Los primeros son intolerantes por su inexperiencia, pero “El Gobierno
ha fundado escuelas, no para que se castigue la inexperiencia del nifio,
sino para que se modele su conducta, para que se le eduque” (Santini,
1911a, p. 30). Las personas adultas son intolerantes de manera cons-
ciente, por ello, eran dignas de critica y castigo. El culpable “merece el
castigo y cuando se castiga al culpable, el castigo sirve de escarmiento
a los malos” (Santini, 1911a, p. 30).

En términos generales, las lecciones de moral practica pretendian
ensefar los principios del buen trato, como base del comportamiento
moral infantil correcto. La razén, se coloca como instrumento peda-
gbgico en la disciplina de las consecuencias, para aprender a discernir
entre el obrar bien y el obrar mal. El premio que recibe la nifia y el nifio
disciplinado es la satisfaccion de obrar bien, sentimiento que remite
a la felicidad. Los castigos razonados que reciben la educanda y edu-
cando son la vergiienza, la humillacion, la segregacion en el grupo y el
repudio social. Castigos que en ultima instancia provocan la pérdida
de la dignidad, valor moral de gran trascendencia, para el ciudadano y
ciudadana del futuro y para la humanidad.
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Conclusiones

La historia de la disciplina escolar en la segunda mitad del siglo XIX
en México es una trama, en la que las y los nifios son agentes del orden
social. Su presencia se advierte en la familia, la escuela y la sociedad.
En estas tres esferas, su posicién y voluntad quedan subordinadas al or-
den moral publico, por lo tanto, las y los infantes se volvieron personas
sujetas a un orden superior y en la contencion ejemplar de su conducta
anidaban el honor, la virtud y la autodisciplina.

La escuela moderna se aboca al desarrollo armoénico de las tres fa-
cultades de las y los educandos: la intelectual, la fisica y la moral. Por
lo tanto, pugna por un régimen disciplinario fundamentado en la sensi-
bilizacion civilizada del castigo, que privilegie el respeto del cuerpo y
aspire a la prevencion de la indisciplina y la autorregulacién, por medio
del cultivo de sentimientos ttiles, trascendentales y patriéticos, expues-
tos en las lecciones de moral practica. El profesorado, se ocupara en
ennoblecer la ensefianza escolar y formar en las y los alumnos saber
practico, salud fisica, sentimientos buenos y caracter afable.

Bajo los principios de esta pedagogia moderna, el sentido punitivo
del castigo, que hace sentir a la infractora o infractor su culpabilidad, a
través del dolor es calificado como incivilizado y delito penal. Aplicar
el sentido preventivo del castigo sera para obtener de la transgresora o
transgresor, un sentimiento anticipado de no cometer la falta. Razonar
sobre las consecuencias negativas de la desobediencia, alienta el go-
bierno del espiritu infantil y forma su caracter, y propicia el buen trato
en la escuela, la familia y la sociedad.

El fin de la disciplina escolar sera el autogobierno de las y los edu-
candos. Aunque quedaba abierto el uso del castigo corporal y sanciones
correctivas, como el aislamiento, tareas extraordinarias o la expulsion
temporal en casos de desobediencia extrema. La familia y la escuela, se
revelan como los agentes facultados para ejercer el castigo y, la socie-
dad como el espacio que excluye a las y los transgresores de una vida
social decorosa y digna.
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